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  لد اسااااااااااااااا الإطااااااااااااااا   ا  ااااااااااااااا    
 

 الأولا فصااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا   
 

 

 : توطئة
 تنشئة سليمة، لتنشئتهم فتسعى ،المستقبل يمثلونعلى أنهم  بالأطفال نسانيةال  المجتمعات  معظم تهتم

 والنفسية، والتربوية، الاجتماعية، النواحي جميع  من النمو جوانب  بكل الاهتمام  تتطلب  السليمة والتنشئة 

 .والسياسية والعلمية،
 مدى في وتؤثر ،الفرد  شخصية تشكيل على تعمل التي المهمة المكونات  من السياسية التنشئة وتُعد 

 مسايرة ظل في المجتمع في القائم الاجتماعي النسق ضمن السياسي السلوك تحديد  مجتمعه، في تهفاعلي 

 بما هوتأصيل لهوتعدي مكتسب  هو ما على تحافظ بحيث  الجارية والسياسية الاجتماعية  التغيرات  ومواكبة

 المجتمع ضمير  في المستقرة السلوكية والمعايير القيم مجموعة الفرد  إكساب   في اقعو ال ومقتضيات  تتناسب 

 السياسي شعوره وتقوية ذاته،  عن فيها يعبر التي الشخصية هويته الفرد  وكسب  هءوبقا استمراره يضمن  بما

  ، 2005 السياسي )الحسن، عالمهم  وتكوين المجتمع أعضاء واتجاهات  مشاعره بتوحد  وأمته، وطنه نحو
 ومتى تفاعل شخصان فالعلاقة ،كما يرى أرسطو أن جوهر الوجود الاجتماعي هو السياسة .(64ص 

للحياة   شكل ىأرق إلى للوصول الفرد  قدرات  تنمية إن  القول: إلى أرسطو انتهى  ثم  لا محالة، سياسية بينهما
 البعض  أن إلا ساسة عنده لالك إذ الدولة، بهذا ويقصد  ،مؤسسي   بشكل   السياسي بالتفاعل تتم النسانية

 .قدراتهم لتفاوت  الآخر، وفقا   البعض  من أكثر ساسة
 الآراء وتقبل تعلم  على تساعد  د، إذ الفر  في الثقافة السياسية وتنمية إكساب  بأنها  السياسية التنشئة تُعرّف

 James & Walte) ع المجتم في الموجودة الفرعية والثقافات  السياسية في الثقافة  السائدة

Roskir,1991,p67) . 
 خلال من الأدوار هذه  مثل تؤدي أن بها يفترض  التي الأولى النظامية التربوية المؤسسة المدرسة وتعد 

 الفرد  تنشئ خلالها من التي السياسية التنشئة في الأساسية رالمحاو  تغذي إذ  المختلفة، وأنشطتها مناهجها

 لقيم وطنه والمراعي لمجتمعه المخلص  نية،الوط هويته على المحافظ وطنه بمصالح الواعي الوطني

ن يتسع دورها ليشمل مجمل جوانب شخصية  أالعليا، إذ لا يقتصر دور المدرسة على الجانب التعليمي و 
 العام، بحيث تتكامل  التربوي للنظام  المتتابعة المراحل  عبر وذلك ، افية والسياسيةالفرد الاجتماعية والثق

 الأفراد فكريا  وسلوكيا . شخصيات  بناء في الاجتماعية شئةالتن  عملية لنجاح بينها فيما
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 :الدراسةأولًا ـ مشكلة 
 الشخصية صقل على تعمل ي الت الاجتماعية التنشئة من وأصيلا   ا  مهم ا  جزء السياسية التنشئة عمليةتُعد 

 بهساإك خلال من والمجتمع للفرد  الشخصية  الهوية إبراز  على وتعمل ،وسياسي اجتماعي محيط في

 يسهم ومنتج فاعل هو  ما إلى والشخصية  الخاصة ودوافعه طاقته تحويل من تمكنه التي والمهارات  المعارف

 Langton)نجتون في هذا الطار المجتمع، كما يشير لا من جزء هي التي الفرد  شخصية بناء في

,1996,p23)    إلى جيل من السياسية هثقافت  المجتمع بها ينقل التي إلى أن التنشئة السياسية هي الطريقة 

 لذلك السياسية والمؤسسات  والتعليم التقاليد، حفظ على تساعد  إنهاإذ  ،المجتمع تخدم العملية وهذه ،جيل

 وتكوين الأجيال، عبر السياسية الثقافة نقل ي:وه رئيسية ثلاثة ا  أدوار  يةالسياس للتنشئة أن واعتبر المجتمع،

 الدور بهذا تقوم المختلفة الاجتماعية المؤسسات  من  كثير   وهناك سياسية،لا الثقافة وتغيير  السياسية، الثقافة

 القيم من موعةمج تنمية في الأسرة استمرار تشكل المدرسة نإ إذ الأسرة والمدرسة، للفرد ومنها بالنسبة

ة  ذهني  توسع التي الجديدة المعارف ببعض  التلاميذ  تزويد  إلى بالضافة والمعايير الأساسية والمبادئ
 إذ  ،الأسرة بها تقوم التي  تلك عن المدرسة تؤديها التي  التنشئة وشكل طبيعة اختلاف جانب  لىإهذا  ،تلميذ ال
 .(194، ص 2009 سرة )عبد الحكيم،الأ بدور مقارنة حيادية بصورة  دورها تؤدي الأولى نإ

 تأثيرها يكون الأوقات  بعض وفي ،الأساسية السياسية التنشئة أبعاد كأحد  الأسرة جانب  تقف المدرسة إلى

أن المدرسة  إلى (Daosen,1999,p182) الأخرى، فقد أشار داوسون ريتشارد  القنوات  تأثير من أعظم
 ،ةعشر  الثامنة سن حتى  السادسة سن من الأساسية التكوين سنوات  خلال والمراهق الطفل في تؤثر

 تجهز أنها كما فيها دوره  وعن اسية،سيال البيئة عن اللازمة المعرفة للمواطن توفر التعليمية فالمؤسسات 

ا وتعتمد  ،السياسية قاتوالعلا المؤسسات  حول الفعلية بالتصورات والدراكات  الطفل  في موحد ا برنامج 

 نشرها يمكن التي والمعلومات  المشتركة السياسية والقيم ككل، المجتمع في الطلاب  لمعظم السياسي التلقين

 .المجتمع من أفراد  كبير عدد  ىإل نسبي ا موحدة بطريقة ونقلها
عليمية بشكل عام والمدرسة المؤسسات الت دور أهمية الدراسات  من  كثير وفي سياق متصل فقد أكد 

 ،(، )نفيسي2012، كدراسة كل من )أبو ركبة للتلاميذ  السياسية التنشئة عملية في بشكل خاص 
ت دأك إذ (. 2017اله، لقر )ا (،1990 (، )الشامي،2014، (، )الرشيدي2010، (، )الشريف2013

 التنشئة عملية في لمؤثرةوا المهمة المؤسسات  من مهمة مؤسسة دّ تع المدرسة أن نتائج هذه الدراسات 
 السياسية. القيم تنمية في تسهم أنها أساس على السياسية



 

 
4 

  لد اسااااااااااااااا الإطااااااااااااااا   ا  ااااااااااااااا    
 

 الأولا فصااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا   
 

 موتزوده المجالات )التلاميذ( في مختلف  الأفراد  وتنشئة ومؤثرة في تكوين فعالة وسيلة فالمدرسة

ومدروسة ونشاطات صفية ولا صفية من شأنها  ةلأسس وقواعد تعليمية مقنن ا  المختلفة وفق  بالمعلومات 
  وعلى  الحوار على السياسية، وتربيتهم بالقضايا الحقيقى الوعي إكسابهم خلال من ،تطوير معارفه وأفكاره

ب ، وباعتماد أسلو يالجماع عملوال والتعاون النقد  تعويدهم أيضا   ،خوف دون والمشاركة الذات عن التعبير
أو منهج تربوي هادف داخل مؤسسة مهيكلة ومنظمة ومنسقة بين محتلف فروعها وأقسامها عن طريق  

ل ما تشهده البلاد من تغيرات اجتماعية  ظوفي  أشخاص ذوي خبرات ومهارات في هذا المجال،
  نتشار والا  ولوجيا الاتصالات إضافة للتطور التقني في المعلومات وتكن واقتصادية سريعة متلاحقة، 

مر بها المنطقة بشكل عام  ي تل التغيرات السياسية التظوفي  الواسع لمواقع التواصل الاجتماعي،
قتصادية  الاقطاعات الحياة  للالها على كظتي ألقت بلا والأزمة التي تمر بها البلاد بشكل خاص 

ر والعائلات على  من معاناة لكثير من الأسته سبب  ما و ، وما خلفتة من تدمير للبنية التحتية جتماعية والا
المستوى المعيشي والاجتماعي والثقافي وعلى التنمية البشرية بمجملها، وزعزعت الحياة اليومية، 

، إضافة إلى ل الصراعات المسلحة والتكتلات الدينية والعرقية والسياسية المختلفةظوترعرعت أجيال في 
تداءات الجنسية وفقدان أسرهم  ععرضهم للعنف والتشويه والا الصدمات النفسية للأطفال نتيجة ت

وهذا   ،التي لا تتوافق مع أعمارهم ونموهم العقلي والنفسي العسكرية ، وزجهم في النشاطات ومساكنهم
يؤدي إلى تشظي الهوية الوطنية وتفكك منظومة القيم وخلق جيل من العدوانيين المجرمين البعيدين عن  

لنسانية والعلاقات الاجتماعية القائمة على التعاطف  ين لا يقيمون وزنا  للقيم االحياة العاطفية الذ 
، كل ذلك ينبغي أن يواجه بالتنشئة المناسبة وخاصة مؤسسات التعليم النظامي وعلى  والتفاعل النساني
ن إإذ ه، ضرورة تنشئة التلاميذ سياسيا  للتصدي للتيارات الغريبة عن المجتمع ومعتقداتبرأسها المدرسة 

وعلى رأسها أزمة الهوية  ،ها البلاد ألقت على التنشئة السياسية مهمات صعبة وشاقةالأزمة التي تمر ب
قة بحيث ياتهم التقليدية أو الضءأفراد المجتمع في بوتقة واحدة تتجاوز انتما كلمن أجل انصهار 

 الآخر لعدالة والحرية وتقبلتنمية مفاهيم كل من انتماء للمجتمع والتوحد معه، وكذلك يشعرون بالا
 .   لديهم

نه من المفيد تعرّف  أ سبق من دور للمدرسة في عملية التنشئة السياسية رأى الباحث  واستنادا  إلى ما
شئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي سواء كان ذلك عبر  دور المدرسة في التن

الأنشطة الصفية واللا صفية التي تقام في   أمفي هذه المرحلة التي تدرس للتلاميذ المناهج الدراسية 
المدرسة، من خلال تطبيق هذا البحث على عينة من المعلمين في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي  

من أهم المراحل  تعدّ المعلم هو حجر الزاوية في العملية التعليمية، وهذه المرحلة من التعليم  لأن
 بناء أساسو  ومعرفيا ، نفسيا   الفرد  تكوين في البنية الأولى هيو  كون فيها شخصية الفرد،التعليمية التي تت

 .سياسيا   مستقر متوازن حديث  مجتمع
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 : وبذلك يحدد الباحث مشكلة البحث في السؤال الآتي

ما دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر  
 مين؟ المعل

 

 : الدراسةأهمية ـ  اً ثاني

 من النقاط الآتية:   الدراسةأهمية  بثقتن 

 منذ الفرد  لها يتعرض  الاجتماعية التنشئة من ا  جزء باعتبارها السياسية التنشئة مفهوم أهمية  .1

 .الشيخوخة حتى الطفولة

  اهاته واتج يولهوم ومعارفه أحكامه التلميذ  منه  يستمد  أوليا   مصدرا   باعتبارها المدرسة دور أهمية .2

 السياسية المستجدة. القضايا  من كثير إزاء وقيمه

  التنشئة  في المدرسة دور تناولت  التي الأولى على المستوى المحلي الدراسات  من  الدراسة هذه تعدّ  .3

  .الباحث  علم حدود   في السياسية

 تلاميذ  لدى السياسية التنشئة في المدرسة دور عن الكشف في الدراسة هذه تفيد  أن  المؤمل من .4

الأساسي، لما له من دور في لفت انتباه القائمين على العملية التعليمية  التعليم من الأولى الحلقة

في إعادة النظر في المناهج الدراسية والأنشطة التعليمية من حيث دورها في التنشئة السياسية  

 للتلاميذ.

  التنشئة  مفهوم لتأصيل  مناسبة ليات آ وضع على التربوية المؤسسات  الدراسة هذه نتائج تساعد  قد  .5

 .المختلفة التعليمية المراحل في السياسية

  التنشئة  في المدرسة دور تتناول دراسات  لجراء آخرين لباحثين عونا   الدراسة هذه تشكل قد  .6

 التعليم )المرحلة الثانوية أو الجامعات(. من أخرى مراحل في السياسية
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 :الدراسةأهداف ـ  ثالثاً 
 تحقيق الأهداف الآتية:    إلى لدراسةتهدف ا 

تعرّف دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر   .1

 المعلمين. 

تعرف دور المناهج الدراسية في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من   .2

 وجهة نظر المعلمين.

صفية في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من   نشطة اللاتعرف دور الأ .3

 وجهة نظر المعلمين.

في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر   المعلمتعرف دور  .4

 المعلمين. 

ميذ الحلقة الأولى  سياسية لتلاالكشف عن الفروق بين المعلمين حول دور المدرسة في التنشئة ال .5

 من التعليم الأساسي تبعا  لمتغير الجنس. 

الكشف عن الفروق بين المعلمين حول دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من   .6

 التعليم الأساسي تبعا  لمتغير النتماء لحزب سياسي. 

سياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من  التنشئة الالكشف عن الفروق بين المعلمين حول دور المدرسة في  .7

 التعليم الأساسي تبعا  لمتغير المؤهل العلمي.

الكشف عن الفروق بين المعلمين حول دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من   .8

 التعليم الأساسي تبعا  لمتغير عدد سنوات الخبرة في التدريس.
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 :سةالدراأسئلة  ـ رابعاً 

 الأسئلة الآتية:  يوتتمثل ف
ما دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر  .1

 المعلمين؟ 

ما دور المناهج الدراسية في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة   .2
 نظر المعلمين؟  

ئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من  فية في التنش ما دور الأنشطة اللاص .3
 وجهة نظر المعلمين؟   

ما دور المعلم في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر   .4
 المعلمين؟   

 

 :الدراسةفرضيات خامساً ـ 

 (:0,05اختبار فرضيات البحث عند مستوى الدلالة )تم 
جد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة  لا يو   -1

 السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي تبعا  لمتغير الجنس.   
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة  -2

 ولى من التعليم الأساسي تبعا  لمتغير المؤهل العلمي.  ميذ الحلقة الأالسياسية لتلا

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة  -3
 السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي تبعا  لمتغير عدد سنوات الخبرة في التدريس.  

ية بين متوسطي درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة  و دلالة إحصائ لا يوجد فرق ذ  -4
 نتماء لحزب سياسي.  السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي تبعا  لمتغير الا 
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 : الدراسةمتغيرات سادساً ـ 

 نتماء لحزب الاالجنس، المؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة في التدريس،  :متغيرات تصنيفيةـ  1
 اسي.  سي

 التنشئة السياسية.  :متغيرات يدرس الباحث تحولاتهاـ 2
 

 :الدراسة حدودسابعاً ـ 

 : معلمي الحلقة الأولى من التعليم الأساسيالحدود البشرية •

الزمنية الواقعة ما بين العام الدراسي  المدّةفي  الدراسةالباحث بتطبيق أدوات  قام :الحدود الزمانية •
 م(.  2018-2019)

 مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في مدينة دمشق : كانيةالحدود الم •

على دراسة دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة  الدراسة هذه تقتصر : الحدود العلمية •
 الأولى من التعليم الأساسي من وجهة نظر المعلمين. 

 
 ائية: وتعريفاته الإجر  الدراسة. مصطلحات ثامناً 

 مواقف في متوقع  هو  ما تحقق التي السلوكية الأطر أو المرتبطة الأنشطة من مجموعة هو الدور:  .1
 ،2001 مرسي،) المختلفة. المواقف في الفرد  بسلوك  ؤالتنب إمكانية الأدوار على وتترتب  معينة،
 .(139ص 

مناهج وأنشطة  يقتطب خلال من المتوقع السلوك أو النشاطأنه  يعرفه الباحث الدور إجرائياً: •
 .الأساسي التعليم من مرحلة الأولى الحلقة تلاميذ  نفوس فيمفهوم التنشئة السياسية  لتنميةلمدرسة ا

 من التي التعلم المستمرة ( مجموعة عمليات 2004، يعرفها )العزام والهزايمة: التنشئة السياسية .2

 والمحيط البيئة ملتقيي  ومعايير ادئومب سياسية، معارف واتجاهات  طفلا  وراشدا   الفرد  يكتسب  خلالها

 أو السائدة، الثقافة أو لتعديل الأجيال، عبر السياسية  الثقافة لنقل كآلية تعمل كما حوله، السياسي من

 .(60، ص 2017، )القرالة النظام السياسي تطلعات  مع تتوافق جديدة ثقافة لخلق
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تنمية شحصية تلميذ  قوم بها المدرسة لت بأنها عملية  يعرفها الباحث التنشئة السياسية إجرائياً: •
الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من الجانب السياسي، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها أفراد 
عينة الدراسة على استبانة دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم  

 الأساسي. 

قصد لتولي تربية الأجيال الجديدة،   عن تمعالمج أنشأها التي  الاجتماعية هي تلك المؤسسة المدرسة: .3
كما أنها الأداة التي تعمل مع الأسرة على تربية الطفل وتكيفه مع الحياة في المجتمع الذي يعيش  

 (.171، ص 2000فية )ناصر، 

نة  مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي العاملة في مدي يعرفها الباحث :إجرائياً  المدرسة •
 .2018/2019راسي دمشق للعام الد 

  حتى الأول، الصف من تبدأ سنوات  تسع مدتها تعليمية مرحلة وهي :الأساسي التعليم مرحلة .4
لزامية مجانية وهي التاسع، الصف   الصف  من تبدأ الأولى: حلقتين إلى المرحلة هذه  وتقسم. وا 
  – التربية  وزارة. ) التاسع صف ال حتى الخامس الصف من تبدأ والثانية الرابع، الصف حتى الأول
 ،(2002 عاملل 443/ 2123رقم بالقرار الصادر الأساسي التعليم مرحلة لمدارس الداخلي النظام

 .وقد تبنى الباحث هذا التعريف

 تلاميذ  همتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي: يعرفهم الباحث إجرائياً في هذا البحث:  .5

  10-6تى الصف الرابع الذين تتراوح أعمارهم بين الصف الأول ح من أتبد  التي التعليمية المرحلة
سنوات، والمواضبون على الدراسة في مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي للعام الدراسي 

(2017/2018.) 

المواد في مرحلة  يعلّمونهم معلمو الصف الذين  الحلقة الأولى من التعليم الأساسي: وممعل   .6
هذه المرحلة المعلمون الحاصلون على مؤهل علمي أو تربوي  في عليم ويقوم بالت  ساسي، الأالتعليم 

 (.22، ص 2005 ،)منشورات وزارة التربيةالتربية. تعتمده وزارة 

بأنهم كل من يحمل مؤهلا   معلمو الحلقة الأولى من التعليم الأساسي إجرائياً: يعرفهم الباحث  •
رس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في  له للتدريس في مداويخو  ،وزارة التربية هعلميا  تعتمد 

 (.2017/2018مدينة دمشق للعام الدراسي ) 
 



 نتنانتانتاخهغخهلنتانتانتلنتلنتنتانتامن
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  الإطار النظري
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  . توطئة

 أنشأها اجتماعǽة مؤسسة هي بل ،العام الاجتماعي الهȞǽل عن منعزلة وحدة لǽست المدرسǽة المؤسسة
في  صالحين أعضاء يجعلهم مما الجديدة الأجǽال تنشئة الأساسǽة ووظǽفتها ،قصد المجتمع عن

 شخصǽات تنمǽة صدقǼ أنشأها المجتمع اجتماعǽة مؤسسة هي آخر Ǽمعنى أو ،له تعدهم الذȑ المجتمع
 اجتماعǽاً  تنظǽماً  الاجتماعǽة المؤسسة وتعني ،فǽه أعضاء صالحين لǽصǼحوا ،متكاملة تنمǽة الأفراد
 العلاقات ǽحدد النظام أȑ التنظǽم وهذا ،تحقǽقها إلى ǽسعى التي أهدافه له أن ، ǼمعنىوشȞلǽاً  قصدǽاً 
 ǽȞانها الاجتماعي لها الاعتǼار هذا على ةدرسفالم ،أهدافه لتحقيȘ إلǽه المنتمين الأفراد بين القائمة

 العام الإطار للأفراد داخل وحقوقاً  واجǼاتٍ  تتضمن فهي ،المؤسسات من لغيرها خلافاً ، المقصود
 من وعلاقتهم Ǽغيرها داخلها الأفراد سلوك تنظمنها أ Ȟما ،القصدǽة الترȃوǽة العملǽة إطار وفي، للمجتمع

 التعلم ومȞوناتها الأساسǽةو  التعلǽم مȞان هيف ،-الترǽȃة-اً إذ هو ةدرسللم الأساسي المؤسسات، فالهدف
هم  وغيرهم إنما إدارȄينو  مǼان من المدرسة في الأشǽاء Ǽقǽة أما ،المنهاجو  الطالبو رس المدّ : ثلاثة

 دون  مدرسة وجود نتخيل لا فإننا ومن ثم أهميتها رغم وذلك ،التعلǽمǽة Ǽالعملǽة للقǽام مساعدة وسائل
 تآزرت إذا إلا وظائفها تكتمل لا، الǼعض Ǽعضها مع متراǼطة حلقات فهم، جامنه أو مدرس لب أواط

 الشرائح مختلف اجتماع مȞان فهي ،بها ةالمتصل الأخرȐ  الاجتماعǽة جهود المؤسسات معها
 تالمؤسسا Ǽاقي من ǽميزها بينهم، هذا التفاعل ǽحدث ففيها ،إدارȄينو  وطلاب مدرسين من الاجتماعǽة

  ماعǽة.الاجت
  . مفهوم المدرسة: 1/1

 لاكتساب Ǽمعلم فرد فǽه يجتمع الذȑ الموقع وتعني، درس من مشتȘ مȞان اسم هي لغوǽاً  المدرسة
  .)85، ص2003(مختار،  والخبرة المعرفة

 Minuchin etوشبير ( مينشين " من Ȟل ǽعرفها Ǽحيث مفهومها تحديد العلماء من Ȟثير حاول وقد
ShapiroأنهاǼ (" :ة مؤسسةǽس اجتماعȞفي للأطفال وتنقلها المجتمع، من جزء هي التي الثقافة تع 

 الأخلاقǽة القواعد الطفل فǽه يتعلم مصغر نظام اجتماعي طرȘȄ عن ومعارف خاصة مهارات شȞل
  )87، ص2003. (مختار،"الآخرȄن مع العلاقات بناء والاتجاهات وطرق  الاجتماعǽة والعادات

 أدوارها ومهامها تمارس التي المجتمعǽة المؤسسات رأس على تقع التي المؤسسة: "انهǼأ العتيبي ǽعرفهاو 
 اً تكاملǽ اً نسق تتضمن التي الرسمǽة وغير الرسمǽة والمسؤولǽات المهام من العديد لها تنفيذǽة Ȟوحدة
 :Ǽأنها عمطاو  عصمت ǽعرفها) Ȟما 9، ص2009(العتيبي،  ."الأخرȐ  المؤسسات دور ǽعزز متصلاً 

 أعضاء يجعلهم Ǽما تنمǽة متكاملةأفراده  تنمǽة Ǽقصد المجتمع، أنشأها التي الاجتماعǽة مؤسسةلا"
  ."المجتمع في صالحين
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ثقافǽة  قǽماً  أبنائه إلى تنقل Ǽأن يؤهلها الذȑ للمجتمع امتǽازȑ  تعبير" اǼأنه دورȞهاǽم ميلإ ǽعرفهاو 

 المدرسة Ȟانت ولما، ووسطه بيئته في هودمج راشدال لتشȞيل ضرورȄة ǽعتبرها واجتماعǽة وأخلاقǽة
 المدرسǽة Ǽالثقافة تعرف التي الخاصة ثقافتها لها Ȟان الترȃوȑ  للعمل وȃيئة اجتماعǽة منظمة أو مؤسسة

(School Culture). ة فالثقافةǽاة هي المدرسǽمي، المدرسة حǽتفصيل .)139ص ،2006 (زعȃو 
 في تكونت التي والممارسات والتوقعات والمǼادȏ تالمعتقداو  والمعايير القǽم من منظومة هي" رأكث

 المدرسة لتصǼح عضǼ مع Ǽعضهم) والطلابوالمعلمين  الإدارة( المدرسة مجتمع تفاعل نتيجة المدرسة
 تعطيها وأسلوȃها وأنشطتها وȃرامجها التعلǽمي ونظامها Ǽأهدافها واحدة وحدة الداخلǽة ببيئتها

  ).(Fullan, 2001 ,P: 54  الثقافǽة خصوصيتها
 الفرص له وتتǽح ǽاً،فرد اً إعداد ومواهǼه قواه وتنمǽة الطفل بإعداد تقوم: "أنها على المدرسة اً أǽض تعرفو 

 رغǼاته لǽحقȘ المجتمع أعضاء Ǽقǽة نمو مع لينسجم النمو هذا يوجه اً اجتماعǽ اً وإعداد الكامل، للنمو
  ).170ص ،2000 (ناصر، "هامن الفاسد إصلاح على وǽعمل ،وǽحترمها وȄتقبلها نظمه ولǽفهم

 من ǽمȞنه داً الطفل إعدا بإعداد تقوم اجتماعǽة مؤسسةا: "أنه أساس على أǽضا المدرسة تعرف Ȟما
 من الاجتماعي والاندماج عمليتي التكيف على ǽساعده مما بدوره القǽام على قادرا مجتمعه، في الحǽاة
  ).111ص ،2003عامر،(وواجǼاته  حقوقه للك وإدراكه وعǽه خلال

 فهي ،منظمة مؤسسة اجتماعǽة هي المدرسةأن  يرȐ الǼاحث المذȞورة التعرȄفات جملة خلال من
 فحين للطفل، الاجتماعǽة التنشئة على عملǽة تشرف خلالها من التي الأفراد وحقوق  واجǼات تتضمن
 المتعلم الطفل جاتاح استǽعاب على قادرة غير تصǼح الأسرة اً ومعرفǽ اً واجتماعǽ اً بيولوجǽ الطفل يتطور

 أوȞل إضافǽة ثانǽة Ȟمؤسسة المدرسة المجتمع أوجد ئذحين الترǽȃة والتعلم، عمليتي حول تترȞز التي
 وتزود الأسرة، Ǽه الذȑ تقوم الدور ، Ǽحيث تكملاً ومعرفǽ اً وترȃوǽ اً الطفل اجتماعǽ تنشئة مهمة إليها

  درجة التنمǽة من جمǽع جوانب شخصيته.إلى  ǽةوالمهن والعلمǽة الاجتماعǽة والخبرات Ǽالمهارات الطفل
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  المدرسة وتطورها:  ة. نشأ1/2

 فرد Ȟل Ȟان ، إذنفسها للحǽاة مرادفة وȞانت ،الأرض ظهر على الإنسان وجد أن منذ الترǽȃة عرفت
  .مقصودة وجهة الترǽȃة فلم تكن Ǽالبيئة، المǼاشر الاحتكاك طرȘȄ عن للحǽاة الفردȑ السلوك Ȟǽتسب

 وأخذ والأفȞار، من المهارات الǼشرȑ  الجنس رصيد وازداد التعقد، في الاجتماعǽة الحǽاة ذتأخ امّ لو 
 يوجهوا أن المجتمع في الكǼار تحتم على والتعاون  التفȞير في أداة الأولǽة صورتها في اللغة الإنسان
 الجماعة ǽاةح في Ȟةشار الم طرȘȄ عن تتم ترǽȃة النشء استمرت وقد ،التعلǽم Ǽعملǽة اً مقصود اً اهتمام

 التعلǽم عملǽةإلى  الانتǼاه في أكبر اً قدر  المجتمع في أعطى الكǼار ةمدّ ال هذه خلال ولكن ،قرون  عدة
  ترȃوǽة متخصصة. Ǽمؤسسات الاستعانة دون 

 وإن أبنائها، تعلǽم الأسر مهام Ǽعض إليهم فأسندت والقدرات، المهارات ذوȑ  من الأفراد Ǽعض ظهر ثم
 ظهرت هنا ومن للتعلǽم، اً جديد اً استلزم تنظǽم مما ،Ǽالأسرار وǽعج Ǽالتقدǽس يتسم ،اً عقائدǽ اً تعلǽم Ȟان
  .المعروف Ǽالمعنى مدرسة أول
 الخبرات من خلال للعامة أحدهما التعلǽمي الإعداد من نوعين وجود استمر الوسطى العصور وفي

  المدارس. في للصفوة وثانيهما الحǽاتǽة،
 النظر في تغير شامل صاحǼه الذȑ الأمر وȞثيرة، Ȟبيرة بتغيرات تميزت فقد يثالحد العصر في أما
 الحرȞات ونمو العلمي المذهل، التقدم التغيرات هذه أهم من لعل تعلǽمǽة، Ȟمؤسسة المدرسة إلى

 نشر في اً Ȟبير اً إسهام أسهم الاتجاه الدǽمقراطي أن على الدǽمقراطǽة، الاتجاهات وظهور التحررȄة
 ووجوب بذȞائهم والإǽمان الأفراد قǽمة تقدير :منها Ǽعدة مǼادȏ تؤمن طǽةالدǽمقرا لأن وتعمǽمه، التعلǽم
 تؤهله ما أقصى على للحصول الأفراد للك المدارس أبواب فتح ǽستلزم Ǽالضرورة وهذا ،الفرص تكافؤ
 Ǽحيث ǽعاقبون  ادالأفر  على اً واجǼ أصǼح بل توفره، أن الدولة على وجب ومن ثم مواهبهم وقدراتهم لهم

  ).86ص ،2003 مختار،( فǽه قصروا إذا علǽه
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  هور المدرسة: ظ. عوامل 1/3

  :وهي ثلاثة عوامل المدرسة ظهور على ساعد
  غزارة التراث الثقافي:  .1

 جيل من الغزȄرة ثقافته ينقل أن علǽه من الصعب أصǼح المعرفة، حصيلة وازدǽاد الإنسان لتغير نتيجة
 حلقة لȞǽونوا والمعلمون  المدارس فوجدت الجليلة، المهمة ههذ مؤسسة تؤدȑ له Ȟǽون  أن دون  جيل، إلى

  الناشئة. والأجǽال الثقافي بين التراث اتصال
  تعقد التراث الثقافي:  .2
 لتنوع وذلك التراث، هذا تعقيد إلى أدȐ لدȐ الإنسان عليها المتحصل المعارف وȞثرة التراث غزارة إن

 الفȞرȑ، نتاجه وازداد ،مشȞلاتها وȞثرت وانتشرت هبيئت وتطور اتسعت ساننالإ تقدم فȞلما معارفه،
 التراث لنقل المدرسة وجود ضرورة برزت آخر، إلى جيل من التراث نقل إلى صعوǼة أدȐ الذȑ الشيء

  وتدرȄسه.
 استنǺاȉ اللغة المȜتوǺة:  .3

راث الحضارȑ طلاع على التاللغة Ǽغǽة الا على الناشئين أن يتعلموا هذهاً وأدت إلى أن أصǼح لزام
Ș172، ص2000المدرسة. (ناصر، والثقافي، وهذه مسألة تقع على عات.(  
في تطور الǼشرȄة ونقل المعرفة ǼطرȄقة منظمة  اً Ȟبير  أسهم إسهاماً وȄرȐ الǼاحث أن ظهور المدرسة 

  .ومنهجǽة ونظامǽة
  . خصائص المدرسة: 1/4
 من غيرها من بها وتنفرد تتميز ومميزات ائصصخ هناك فإن بها، تقوم وظائف للمدرسة دام ما

  وهي:  ،الاجتماعǽة المؤسسات
  . المدرسة بيئة ترȁوǻة موسعة: 1/4/1
 Ǽالمعارف عقولهم وحشو الأفراد إلى بنقل المعلومات تكتفي تعد لم ، إذفقȌ للتعلǽم اً مȞانالمدرسة  تعد لم

 أن رسةالمد تحاول وهȞذا والروح)، النفس م،سجال (العقل، جمǽع مȞوناته من الفرد بترǽȃة تهتم ما Ǽقدر
 من حقوق  له وما علǽه ما اً عارف ،العواطف مضبوȋ الشخصǽة، متزن  الفرد فǽه ينشأ بيئة ترȃوǽة تكون 

 Ȟذلك المدرسة تعمل Ȟما ).141، ص2006 زعǽمي،(ومجتمعه.  نفسه خدمة على اً قادر  ،وواجǼات
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 تهبلغ ما قصير وقت في إليهم وتقدم Ǽماضيهم، مهحاضر  وتصل ،ومدارȞهم الطلǼة أفȘ توسǽع على

  آلاف السنين. عبر الǼشرȄة
  . المدرسة بيئة ترȁوǻة مǺسطة: 1/4/2

 بذلك وتتǼع ،تحصيلها عليهم وتسهل ،المتشاȞǼة والمهارات المدرسǽة المعرفǽة المواد للتلاميذ تǼسȌ فهي
 إلى المحسوس ومن المجهول، ىلإ المعلوم ومن الصعب، إلى من السهل وتدرȄجها المواد تصنيف
 اً سلوȞ ليتمثلوها إكسابها للناشئة على وتعمل ،تصله الذȑ الǼسȌǽ من فيها فتشتȘ هاراتوأما الم المعلوم

  .Ǽه وǽقومون  ǽعǽشونه،
  . المدرسة بيئة ترȁوǻة تنقوǻة: 1/4/3

  والاستقامة. والتقوȐ  ةǼالفضيل اً مشǼع اً جو  له وتخلȘ ،الفساد من Ǽالتلميذ ǽعلȘ ما تصفي أن تحاول فهي
  : ةصاهر . المدرسة بيئة ترȁوǻة 1/4/4

 Ǽما المجتمع فلسفة حسب واحدة، بوتقة في التلاميذ وصهرها واتجاهات ميول توحيد إلى تسعى فهي
Șاً واقع يخل ǽاً اجتماع Ǽش على القائم الاجتماعي، للحراك اً مناسǽلهم وتفسح الآخر، واحترام والتفاهم التعا 

  ).174، ص2000بينهم. (ناصر، فǽما الثقافي والتشاǼه لمجال التواص
Ȅاحث أن من أهم خصائص المدرسة وǼال Ȑة العديدة أرǽة للعلاقات الاجتماعȄزȞنها النقطة المر

  المتفاعلة Ǽعضها مع Ǽعض Ȟالتلاميذ والمدرسين والمجتمع الذǽ ȑعǽشون فǽه.
  . مȜونات المدرسة: 1/5

 شخصǽة صناعة طرȘȄ عن وهذا شخصǽة المجتمع، صناعة هلبداخ تتم مصنع عن عǼارة المدرسة
 الفرد لنا لتنتج تتعاون  أطراف إلى تحتاج المؤسسة هذه الإنتاج داخل سيرورة أن ǼالذȞر والجدير راده،أف

 عن الترȃوǽة الǼحوث أهم التعلǽمǽة، وترȞز الترȃوǽة العملǽة Ǽأطراف وتسمى ǽاً اجتماع والفاعل الواعي
  والمنهج. في المعلم والطالب تتمثل التي للمدرسة ةǽالأساس المȞونات

  . المعلم. 1/5/1
 التعلǽمǽة المعارف والخبرات إǽصال على ǽعمل الذȑ المتخصص وهو وموجه مرشد إنسان المعلم

 مهنǽة جماعة يؤلفون  والمعلمون  ،الإǽصال هذا تحقȘ فنǽة وأساليب وسائل Ǽاستخدام وذلك للمتعلم،
 الأجǽال إلى نهوȄنقلو  التراث هذا ǽحفظون  ،الجماعة تراث على القǽمون  مهف ،المجتمع في متميزة

 وǼأيديهم لأبنائها ببنائهم الأمة وȄبنون  والتقاليد، والعادات والنظم القǽم يرسخون  بهذا وهم الجديدة،
 Ǽقطاع المهتمين أو المشتغلين من أحد على الحالي وقتنا في يخفى ǽعد ولم .المستقبل رجال ǽشȞلون 
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 تشȞيل شخصǽة في ولا سǽما التعلǽمǽة، ترȃوǽةال العملǽة في أهمǽة من المعلم لدور ما ترǽȃة والتعلǽملا

 بين الطفل ǽقضيها الساعات التي عدد أن إلى والإحصائǽات الدراسات Ǽعض حسب راجع وهذا التلميذ،
 الموȞلة المهمة تبدأ هنا ومن في البيت، والدǽه مع ǽقضيها التي تلك من أكثر أصǼحت المدرسة جدران
  واحد. آن في اً تعلǽمǽاً ترȃوǽ بل أصǼح ،اً محض اً تلقينǽ ǽعد لم دوره إن ثحي من للمعلم،
 أنه Ȟما المجتمع للطالب، ثقافة خلالها من تنقل التي الأسرة Ǽعد الثانǽة الرسمǽة القناة المعلم وأصǼح

 من وغيرها الرفاق خلال جماعة من ا،هب علقت التي الشوائب Ȟل من التلميذ ثقافة تنقǽة عن المسؤول
 اً جزء خذأ قد Ȟǽون  أن Ǽعد المدرسة الطفل يدخل نإ: "ȑ"خور  جورج توما " ǽقول Ȟما الأخرȐ، القنوات

 لا ولهذا ولادته، منذ Ǽه ǽحȌǽ ما Ȟل ومن اللعب والأصدقاء وجماعة الأسرة من الترǽȃة من اً Ȟبير 
 السلوȞي الموروث هذا ȞǼل مزود وهو المدرسة يدخل لب دخوله المدرسة، عند سيترȞها هنأ نتصور

  ).67، ص2008هد،والثقافي. (مجا
 صǽاغة التلميذ التفȞير لدȐ نماذج صǽاغة وإعادة والسلوك الثقافة هذه تنقǽة عن المسؤول هو فالمعلم
 ملقاةلا المهام من مجموعة فإن هناك المنطلȘ هذا ومن للمجتمع، الشاملة التنمǽة وخطȌ تتماشى سلǽمة
  :ǽأتي فǽما تتمثل المعلم عاتȘ على
  ةǼة والرغǽةعند إثارة الدافعǼالطل. 
  للدر Ȍǽوس.التخط 
  ه النقاش بينǽة.توجǼالطل 
 والمحافظة على النظام ȌǼالض. 
 .إرشاد التلاميذ 
 .مǽالتقي  

التي  ق و الحق من مجموعة له توفر أن الترȃوǽة السلطة على المهام، بهذهوȄرȐ الǼاحث أنه لقǽام المعلم 
 وتكوȄنه لمهنة التعلǽم حǼه منها صفاتال من Ǽمجموعة يتحلى أن علǽه Ȟما مهامه، تأدǽة على تساعده
 قوǽة شخصǽة اذ وأن Ȟǽون  ،والاجتماع والترǽȃة النفس علم خاصة الإنسانǽة، Ǽالعلوم وإلمامه الجيد

  ومنضǼطة. 
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  . التلميذ. 1/5/2

 إلǽه ننظر وȃتعبير آخر فقǼ ،Ȍالمعلومات ملؤه يجب اءعو  أنه على الأحǽان غالب في ينظر للطالب
 الممارسات Ǽعض خلال الأفȞار من هذه استمرارȄة ونلتمس الترȃوǽة، العملǽة غاǽة هو أو غائǽة نظرة

 مراعاته دون  غير، لا للمعلومات مستقبل طرف أنه المتعلم في ترȐ  التي القسم، داخل للمعلمين الترȃوǽة
 Ǽعض شيوع إلى إرجاعه ǽمȞن هذا وȞل التعلǽمǽة، العملǽة الترȃوǽة رورةيس في ومهم فاعل Ȟطرف
 ولادته منذ الطفل إذ إن عامة Ǽصفة والمجتمع خاصة Ǽصفة المعلم الترȃوǽة لدȐ والممارسات الأفȞار
 ما ǽصدر منهم Ȟل واعتǼار منه، الأكبر من ȞȞل وثقافته ،والتعلǽمات والإرشادات الأوامر تلقي متعود
 ǼالنسǼة الغائب لسلطة لأب اً جسدم نفسه المعلم دǽع المقابل وفي هو، Ȟما وȄتقبل يناقش لا دسقم شيء
نفسها  الترȃوǽة والممارسات الأفȞارإنتاج  إعادة المعلم ǽحاول المنطلȘ هذا ومن المدرسة، في للتلميذ
 في المشارȞة حتى وأ مصيره تقرȄر عن اعتǼار الطالب عاجز ومنها ،البيت في أبنائه مع ǽعǽشها التي

  .)171ص ،2000(ناصر، تكوȄنه.
Ȏارالأ هذه أن والملاحȞة والممارسات فǽوȃوتجعله ،التلميذ تهمش التي التر ǽة في اً سلبǽة العملǽوȃالتر 
 العلماء Ǽعض يرȐ  هذا المنطلȘ ومن بنفسه، ثقته وهز عزȄمته إضعاف في Ǽاً سب تكون  قد التعلǽمǽة
 وإشراكه ،مثلاً  الدرس خطة إعداد في طرȘȄ إشراكه عن الترȃوǽة، لǽةعمال هذه في إشراك الطالب وجوب

 الإحساس التلميذ لدȐ تخلȘ التي عام، مدرسي أو نشاȋ معينة مدرسǽة رحلة برنامج إعداد يف
 ذȞره سبȘ ما إلى وإضافة ومجتمعه، حǽاته بناء على القدرة وتنمي لدǽه فاعل، عضو وأنه ،Ǽالمسؤولǽة

 ،(ناصر المعلم. طرف من له ǽعطى لما نقدȑ لفȞر ى الطالب أن Ȟǽون حاملالع نإ :القول ǽمȞن
2000، 173(.  

  . المنهاج.1/5/3
الأهداف  إلى الوصول Ǽغǽة ،جمǽع الوسائل والمحتوȐ العلمي الذȑ تتضمنه الكتب Ǽالمنهاج ǽقصد 

 مجموعة الخبرات: "هǼأن الحديثة الترǽȃة في المنهاج وǽعرف المتراكم، التراث من الناǼعة الترȃوǽة
 هǼأن المنهاج " شورز "و "ستانلي "و " يثسم "نم Ȟل وǽعرف ،"الصغار ليتعلمها توضع التي والتجارب

 بوسائل والكǼار الأطفال وتهذيب ترǽȃة أجل من المدرسة تضعها التي حصولها الممȞن الخبرات تتاǼع "
 من بتوجǽه التلاميذ Ȟǽتسبها التي الخبراته: نǼأ " Ȟامبل "و " ȞازوȄل " وǽعرفه ،"الجماعة وأعمال تفȞير

  معلمهم.
 على والإشراف يتم تخطǽطها التي للتلاميذ التعلǽمǽة الخبرات جمǽع": Ǽأنه المنهاج ر"تايلو  " ǽعرف Ȟما

 بها ǽمر التي الخبرات جمǽع: "Ǽأنه"هاس"  وǽعرفه ،" الترȃوǽة أهدافها لتحقيȘ المدرسة جانب من تنفيذها
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 Ǽطةمرت خاصة تدرȄسǽة وأهداف عرȄضة عامة أهداف إلى تحقيȘ يهدف ترȃوȑ  برنامج يف المتعلمون 

  تخطǽطها. وتم بها
 والأفراد المواد يختلف Ǽاختلاف المنهاج يجعل ما وهذا الترȃوǽة، Ǽالأهداف اً وثǽق اتصالاً  المنهاج يتصل

  ).174، ص2000 ناصر،(والمجتمعات. 
 Ǽحيث يد متخصصين على تحليلها Ǽعد الثقافة ومحتوȐ  تمعمجلا أهداف أساس على وȃناء المنهاج ǽقوم

 وتراعي قدرات الطلاب وميولهم، مع وتتماشى مرحلة، Ȟل في النمو لبومطا احتǽاجات تراعي
  ).7، ص2000 ،المتجددة (مجاهد المجتمع احتǽاجات
 تهتم المناهج تȞان البداǽة وفي Ǽالمدارس، مرتǼطة لكونها النظامǽة المدارس نشوء أنشئت والمناهج
 Ȟالنمو الأخرȐ  الجوانب وȄهمل ،ليالعق النمو جانب وهو التلميذ، عند النمو جوانب من واحد بجانب

 وتقدم الترǽȃة بتطور المناهج تطور ومع الدراسي، المقرر ǽعني المنهاج وȞان والاجتماعي، الجسمي
 التلميذ أصǼح Ȟما والنفسǽة، ماعǽةجتلاوا الجسمǽة Ǽالنواحياً فشيئ اً شيئ تهتم المناهج بدأت المجتمعات،

  .)79ص ،2003 الرئǽسي. (مختار، المحور هي الدراسǽة دةالما Ȟون  من بدلاً  الترȃوǽة، العملǽة محور
ȌǼرتȄصفة المنهاج وǼ تأثر ،المجتمع ثقافةب عالمةȄالتغيرات وǼ لاتǽهذه على التي تطرأ العامة والتعد 
 المحǽطة، الحǽاة مع تكيف الطالب وهو أجله، من يوضع الذȑ فهدال المنهاج يخدم لكي وذلك الثقافة،
  بلوغها. تمعالمج يرȄد التي والغاǽة

Ǽ احثǼضيف الǽقوم بدور القدوة أوǽ اً، فالمعلمǽاسǽما بينها لتنشئة التلميذ سǽونات المدرسة تتفاعل فȞن م
هج الدراسǽة دورها في ȑ المناد، وتؤ إضافة إلى إǽصال المعلومات للتلاميذ ǼطرȄقة منظمة وهادفة للطفل

  .لدȐ التلاميذتنمǽة القǽم وأنماȋ السلوك السǽاسي 
  . وظائف المدرسة:1/6

 وتطوȄر ثقافة المجتمع، ونقل الترǽȃة بوظائف تقوم التي الرسمǽة الاجتماعǽة المؤسسة المدرسة تعد
 التوافر وتحقيȘ ،اً واجتماعǽ اً ǽوانفعال اً جسمǽ للنمو المناسǼة الظروف وتوفير وتنقيته، الثقافي التراث

 عناصر ةثلاث في تجلت الوظائف هذه تمع،المج ومع ذاتها مع متوافقة شخصǽات وخلȘ الاجتماعي،
  :يأتȞ ǽما سنعرضها ȞتاǼه الدǽمقراطǽة والترǽȃة في) ديوȑ  جون  (الكبير المرȃي لخصها Ȟما رئǽسة

 :وتطوȂره وتنقيته الثقافي . نقل التراث1/ 1/6
 المناهج لخلا من سواء وتراثه المجتمع ثقافة تقوم بنقل التي الرسمǽة الاجتماعǽة المؤسسة رسةالمد تعد

 يتلاءم تدرȄجي ǼشȞل تقدǽمها يتم أن على المختلفة، المدرسǽة الأنشطة خلال برامج من مأ الدراسǽة
  ).71، ص2008 ،(محمد تعلǽمهم ومراحل نموهم مراحل مع وȄتفȘ ،التلاميذ وقدرات
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 تقاليد الǼالǽةوال السيئة والعادات ،الخرافات Ǽعض من ǽشوǼه قد مما تنقǽة التراث المدرسة على حتمتي Ȟما

  .منه الأفضل لإعطاء
 الفحص طرȘȄ عن وتجديده، الثقافي التراث تطوȄر في Ȟبير بدور همتس أن المدرسة وتستطǽع هذا،

  ).45، ص2003 (مختار، العلمي للأسلوب خضاعهاإ و  وتحليلها الثقافǽة للأنماȋ المستمر
 المرحلة هذه نإ حيث من الأسرة من أهمǽة أكثر دوتع الترȃوǽة الوسائȌ ثاني تشȞل المدرسة إن إذ

  شخصǽة الطالب. تشȞل في السنوات أهم مع تتزامن
1/6 /2Ȗتحقي . Ȗالاجتماعي التواف: 

Ȑة المهام إحدǽسǽهو للمدرسة الرئ Șمختلف بين التوازن  قرارإ و  الواحد أبناء المجتمع بين الانسجام خل 
  ).81، ص1990 ،راǼح(وانسجامها  حدتهاوو  الأمة تماسك في ǽسهم مما الاجتماعǽة، البيئة عناصر

 فإن هنا من وثقافتهم، وسلوǽȞاتهم واتجاهاتهم مفاهǽمهم اختلاف على الوطن أبناء Ȟل ǽقصدها حيث
 اً وعام Ȟاً مشتر شعوراً  فتخلȘ التلاميذ، بين والتقرȄب الاجتماعǽة الفروق  تذوȄب في تتجلى المدرسة وظǽفة

  ).46، ص2008 محمد،(المتميز  وطاǼعه المتفردة ثقافته له Ǽعينه، واحد مجتمع إلى Ǽالانتماء
 . تدعǻم الترǻȁة السلوǻȜة:3/ 1/6

 بلاكتسا إمȞاناته وقدراته من والإفادة حǽاته أسلوب وتوجǽه وتشȞيله الفرد تكوȄن تعني السلوǽȞة الترǽȃة
 المǼادȏ من إطار يف لنفسه ومجتمعهاً نافع يجعله Ǽما السلǽم الاتجاه في نموه على تساعد التي الخبرات

  ).78، ص2003 مختار،(فيها  المرغوب السلوǽȞة والاتجاهات والقǽم
 المرغوب Ǽالقǽم والسلوǽȞات تǼصرهم Ǽحيث لطلابها السلوǽȞة الترǽȃة بتحقيȘ المنوطة هي فالمدرسة إذن
 مشاعرهمفي  التأثير في فاعلǽة الطلاب ذات يتلقاها التي والمعارف المعلومات تكوȄن على مللعوا فيها

 الذوق  وتنمǽة الجماعǽة الترǽȃة تحقيȘ في هم المدرسةتس Ȟما الوجدانǽة، وحالاتهم النفسǽة واتجاهاتهم
 والتكامل اون تعال صفات ينمي Ǽما الاجتماعǽة الروح على تنمǽة والعمل وغيرها النظام وحب الفني

  .الاجتماعي
  . تدعǻم الترǻȁة الأخلاقǻة:4/ 1/6

 غنى لا وظǽفة الأخلاقǽة هي المدرسة وظǽفة أن اعتǼار ǽمȞننا ذلك وعلى ،جتمعالم من جزء المدرسة
 تلاميذها نفوس في القǽم الأخلاقǽة بتدعǽم المدرسة تقوم أن بد فلا ،اً أخلاقǽ اً مجتمع أردنا إذا عنها،

 ذلك. عȞس هو ما ومقاومة
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 فيها المرغوب تسبون القǽمȞǽ وجعلهم ،بهم المحȌǽ العالم فهم على تلاميذها تساعد أن للمدرسة وǽمȞن

 إلى المدرسة في الترȃوǽة الأهداف تسعى أن يجب" ":بǽاجǽه" قالالفعلǽة، وȞما  الممارسات طرȘȄ عن
Șة نمو متكامل تحقيǽز الإنسان لشخصȄات وتعزȄة الحرǽل ذاته، في الأساسȞشǼ ساعدهǽ  على

  .)76، ص2003 مختار،( "الآخرȄن لدȐ الاستقلال هذا وتحترم والأخلاقي، الفȞرȑ  الاستقلال
 :والمجتمع ذاتها مع متوافقة شخصǻات إيجاد .5/ 1/6
 المدرسة فتساعد ،اً سلǽم عǽاً واجتما اً نفسǽناً تكوȄ الفرد تكوȄن في التأثير في فعال دور ذات المدرسة دتع
 ،الأقران مع العلاقات تكوȄن نحو وتوجيهه ذاته حول التمرȞز في رغبته من التخلص على بطاللا

ǽة المؤسسة في العاملين عوجمǽة هيئة من المدرسȄة إدارǽمǽة، وتعلǽم إكساب على وتعمل وفنǽالق 
  .الإيجابǽة والسلوǽȞات

 والأنشطة المناسǼة ترȃوǽةلا هجوالمنا) موجه مرشد، ،مدرس مدير، (المتخصصة الǼشرȄة الأطر أن Ȟما
 لتنمǽة العمل إلى مدعوة المدرسة داخل والǼشرȄة المادǽة الإمȞانات وسائر والأبنǽة المرافقة المدرسǽة
 مواهبهم واكتشاف العقلǽة وقدراتهم الفȞرȑ  نموهم وتطوȄر لهم المعرفة وتǽسيرللطلǼة  متكاملة شخصǽة
 وذلك ،الإبداعǽة قدراتهم لظهور المجال فساحإ و  ،مدȐ أقصى إلى واستثمارها ،الخلاقة وطاقاتهم الكامنة

 واتخاذ الدǽمقراطǽة المشارȞة وعلى ،الحر والتفȞير والنقد ساؤلوالت والحوار المناقشة على بتشجǽعهم
  ).123ص ،2006 (الشماس، الفردǽة الحرȄات وممارسة خرالآ الرأȑ وقبول المسؤولة القرارات
 والمادǽة الǼشرȄة وعناصرها مȞوناتها جمǽع تكامل من بد لا جيد ǼشȞل ادوره المدرسة تحقȘ وحتى

 دارةإ و  ومعلمين تلاميذ من عناصره ȌǼتترا اً نظام تمثل ةجه من فهي ،الطالب شخصǽة لتشȞيل
 تؤدǼ ȑحيث معينة وثقافǽة معينة إدارȄة وجهة معين Ǽمجتمع ترتȌǼ أخرȐ  جهة ومن ومناهج، وتجهيزات
عطوȑ، (مجتمعه  وخدمة نفسه خدمة في فاعلǽة الأكثر المواطن إعداد افههد ةحدوا Ȟمؤسسة وظǽفتها
  ).54، ص2009
تنمǽة شخصǽة  في ذلك ǽساعد إذ والمجتمع، والمنزل المدرسة بين التعاون  أهمǽة تأكيد من بد لا" وهنا،

 في هعايير مو  المجتمع قǽم تكرȄسالطالب من جمǽع الجوانب، وزȄادة التحصيل الدراسي Ǽالإضافة إلى 
 بين فالرȌȃ ،ةالتعلǽمǼ ǽالعملǽة المهتمين جمǽع تعاون  تتطلب التعلǽمǽة البيئةفالتغيرات في  الطلǼة، نفوس

 المجتمع، في والمنظمات والأفراد جهة من المدارس بين تجمع التي الرواȌǼ يؤȞد والمجتمع المدرسة
 وفȘ الترȃوǽة العملǽة في تكاملاً  لتحقȘ للطلǼة والوجداني والاجتماعي المعرفي التطور في تؤثر التي
  .)Alberta Education, 2005, p34( شطتهاوأن واهتمامها عملها وميدان وأهدافها منها Ȟل خطة
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  :الآتǽةلاهتمام Ǽالنقاȋ إلى ا) أن المدرسة تحتاج 2006، ولتحقيȘ ذلك يرȐ (عبد العزȄز

 Șم المدرسة في المفتوح اليوم نظام تطبيǽلا العمل لتقو ȑوȃره في لإسهاماو  ترȄص وذلك ،تطوǽبتخص 
 المعنǽة من الفعالǽات وعدد الأمور أولǽاء ودعوة ،العام الدراسي في الأكثر على يومين أو يوم

  .الواقع حيز على وتقوǽمه الترȃوȑ  العمل واقع على والاطلاع المدرسة لزȄارة
 اء مجالس تفعيلǽالأول Șاً جيد اً دإعدا لها والإعداد محدد عمل برنامج وف. 
 ةشار المȞ  راتȞالمعسǼةǽوȃمها التي والاحتفالات والحفلات والمعارض الترǽالمدرسة تق. 
 ة وحلقات عمل شاتور  إقامةǽة الجهات فيها تشارك دراسǽر المعنȄالعمل لتطو ،ȑوȃيجاد إ و  التر

مشȞلات لل المناسǼة لو الحل يجادإ و  الترȃوȑ  الواقع لتقوǽم الترȃوǽة للمشȞلات المناسǼة الحلول
ȃةالترǽو.  

 ة المؤتمرات عقد في الإسهامǽوȃم الترǽالواقع لتقو  ȑوȃص الترǽلاته وتشخȞاى حلهعل والعمل مش. 
 ة برامج إعدادǽوȃة ترǽفǽاء تثقǽالإعلام وسائل عبر المجتمع وأفراد للأول. 

تسعت بل ا حسب،وظǽفة المدرسة لم تعد تقتصر على التحصيل الدراسي المعرفي فوȄرȐ الǼاحث أن 
، إضافة إلى تǼسȌǽ التراث المعرفي ونقله من جيل التلاميذ واتجاهاتهم وعاداتهم وقǽمهم مل سلوكلتش
Ǽاء إلى جيل الأبناء Ǽما يتناسب مع مراحل نموهم واستعداداتهم وقدراتهم وميولهم وȞذلك مواكǼة الآ

   ، ومسايرة التقدم.العصر
1/7ǻة التنشئة الاجتماعǻيذ:ة للتلام. دور المدرسة في عمل  
 ǽةمسؤول لذلك إن ،حǽاته طوال الإنسان مع وتستمر ،الطفولة من تبدأ الاجتماعǽة التنشئة عملǽة نإ

 هذه في أو الوȞالات الوسائȌ من Ȟثير همǽس بل ،بذاتها مؤسسة على تقع لا الاجتماعǽة التنشئة
 ائلووس ،النادȑو  ادة،العǼدور و  الرفاق،و  ،ةالمدرسو  الروضة،و  الأسرة، الوسائȌ هذه ومن ،العملǽة
 والقǽم، والمعارف المهارات وȞǽتسب منها ،الإنسان معها يتفاعل التي الوسائȌ من وغيرها الإعلام
على  المدرسة على هنا نرȞز وسوف ،منه المجتمع يتوقعها التي الاجتماعǽة الأدوار خلالها من وȄتعلم

  التنشئة الاجتماعǽة. فية المهم الوسائȌ مننها أ
 Ǽالطفل الخاصة المتغيرات السȞǽولوجǽة فǽه تلتقي ذإ ،واجتماعي ونفسي ȑ ترȃو  مجال يدرسالم لمجافال
 والمعايير الثقافǽة القǽم من منظومات الاجتماعǽة المتغيرات مع درȞاتوم وأهداف حاجات من
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 خلال نم إلا متت لا المدرسة في والتعلǽم عملǽة التعلم وإن التعلǽمǽة، الترȃوǽة الظواهر مع الاجتماعǽة

  ).76، ص2007الاجتماعي. (عفǽفي، تفاعللا عملǽة
 بهذا تقوم مؤسسة أول هي لǽست لاجتماعǽةا Ǽالتنشئة الخاصة الوسائȌ إحدǼ ȐاعتǼارها والمدرسة

 فإن ولذلك مولده، منذ للطفل الاجتماعǽة Ǽالتنشئة تقوم التي الأولى المؤسسة هي الأسرةتعد  بل ،الدور
 في الاستمرار هي الأولى المسؤولǽة نامسؤوليت عليها ǽقع ǽةالاجتماع ئةتنشǼال اقتهعلا في المدرسة
 واتجاهات معايير محل معينة وقǽم واتجاهات معايير إحلال على تعمل إذ الاجتماعǽة التنشئة عملǽة
  ).78-77، ص2007 عفǽفي،(Ǽالمدرسة  الالتحاق على ساǼقة مرحلة الطفل في اكتسبها وقǽم

ȑارزاً في ع دوراً  درسةالم وتؤدǼ ة للطالبǽة التنشئة الاجتماعǽملǽ ي: أتمن خلال ما  
 دȄالمعلومات أو الطفل تزوǼ مه اللازمة والمهارات والخبرات معارفوال التلميذǽة له وتعلǽفǽȞ فهاǽتوظ 

 ǽعد إذ ومجتمعه، وشخصيته وتنمǽة نفسه مشȞلاته حل في استخدامها وǽȞفǽة العملǽة، حǽاته في
 اً وأثر  ومعنى قǽمة للتعلǽم يجعل ما وهذا والتنشئة الاجتماعǽة، مǽةعلǽالت العملǽة في اً مهماً ءز ج هذا
 ا ومستقبلها.حاضره الطفل حǽاة في

  ة تهيئة التلاميذ تهيئةǽطها المجتمع ثقافة نقل خلال من اجتماعǽسǼعد وتفسيرها وتǼ هǽتعمل أن إل 
 قدر نقل على مدرسةلا لا تعمل وȃذلك ،لللطف اǽمهتقد ǽمȞن التي عناصرها وتنقǽة تنقǽحها على
 القǽم من واسعة مةمنظو  أǽضا إلǽه وإنما تنقل ،فحسب الطفل إلى والمهارات المعارف من Ȟبير

 إيجابǽة علاقات وإقامة مجتمعه، مع التكيف على التي تساعده وغيرها والتقاليد، والعادات والمعايير
 المهارات وإكساǼه المشȞلات حل منهج الطفل تعلǽم تماعǽةجالا تتضمن التهيئة Ȟما الآخرȄن، مع

 ).345ص ،2003 مشرȑ،(ه الترȃوǽة. للعملǽة مȞمل Ȟجزء المشȞلات لحل والوسائل الفنǽة
 ام خلال من وذلك للمستقبل، إعداد التلميذǽف المدرسة قȄالتغيرات والمستجدات التلاميذ بتعرǼ 

 وǽȃان ونقدها، لهم، هامجتمعهم وتفسير  تواجه التي يرهاغو  والتكنولوجǽة، والثقافǽة الاجتماعǽة
 على ومساعدتهم معها، يفللتك وإكسابهم المرونة فهمها على ومساعدتهم وسلبǽاتها، إيجابǽاتها

 والنقد القرارات اتخاذ ومهارات العلمي، التفȞير لديهم وأساليب الخلاقة الإبداعǽة القدرات تنمǽة
 تحمل على وتشجǽعهم لديهم عǽةوالاجتما الخلقǽة ةؤولǽالمس تنمǽة اً وأǽض ،والتمييز والتمحǽص

 مجتمعهم. تواجه التي التحدǽات مواجهة المسؤولǽة في
  دȄساعده على فهم نفسه والبيئة تلميذالتزوǽ ماǼ حة والهادفةǽالمعلومات الصحǼ  ȑطة وما يجرǽالمح

Ǽس إيجاȞما ينعǼم، وǽالاجتماعيوالنفسي و  يعلى نموه العقل اً من حوله على نحو سل. 
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  ع الدائرǽةتوسǽالمدرسة إذ، للتلاميذ ة الاجتماعǼ التحاقه Ȑفي نشاطاتها  يلتقي الطفل لد ȋوالانخرا

 وȄتعلم منظم، نحو على الاجتماعǽة المعايير من الرفاق، وفيها Ȟǽتسب المزȄد من جديدةً  اعاتٍ جم
 بين والتوفيȘ فعالاته،نا ضȌǼ ليبساوأ وواجǼاته، ǽعرف Ǽحقوقه حين جديدة، اجتماعǽة أدواراً 

 الآخرȄن. مع والتعاون  وحاجات الآخرȄن، جاتهاح
 Ǽ م الطفل المعلومات والمهارات المتعلقةǽعمل بها المجتمع أو التيتعلǽ قة التيȄغي أن  الطرǼين

بها العضو الراشد في  للأدوار التي ǽقوم ǽعمل بها، مما يؤدȑ إلى إعداد الطفل للتصرف وفقاً 
للقǽام Ǽمختلف الأدوار التي ǽقوم بها  لم إعداد نفسهرȘȄ توسǽع دائرة الطفل يتعجتمع، فعن طالم

 المجتمع. (همشرȑ، في مختلفة مراكز ǽشغلون  الذين صالراشد، Ȟما ǽعرف ما ينتظر من الأشخا
 ).346، ص2003

 والمعارف الاتجاهات اكتساب على التلاميذ مساعدة ȋة والأنماǽȞأن تشعره التي السلوǼ ةǽةحدوا هو 
 .عامة مجتمعه وأفراد خاصة رسةمدال في أقرانه مع تجمعه

  م مع بيئته ومجتمعه، إذǽالتلاميذ مساعدة  تعمل المدرسة علىمساعدة الطفل على التكيف السل
بيئتهم الطبǽعǽة والاجتماعǽة  على اكتساب المهارات الأساسǽة اللازمة لهم للتعامل السلǽم مع

يجب أن  التلاميذ ثون في هذا المجال أن Ǽاحوال اعلǽة، وȄرȐ العلماءتكيف معها Ǽفوالتكنولوجǽة وال
ن التكيف الاجتماعي المدرسي ǽعد والتكيف، لأوهما التعلم  ǽحققوا أمرȄن رئǽسيين في المدرسة

تعد التلميذ أن الخبرات الترȃوǽة التي Ȟǽتسبها  متغيرات الشخصǽة، وȄؤȞدون أǽضاً  من مهماً  متغيراً 
ناجحة في المواقف  قدراته على إقامة علاقات إيجابǽة تنمǽةالمهمة في تكǽفه و لمصادر حدȐ اإ

 الطالبذات علاقة بتكيف  ةعوامل ثلاث المنشورة أن هناك الاجتماعǽة المختلفة، وتشير الدراسات
وعلاقته Ǽمواد دراسته  ،علاقته بزملائهو Ǽمدرسǽه، الطالب وهي علاقة  ،أو عدمه في المدرسة

 ).347ص ،ȑ 2003،مشر (ه وموضوعاته
  ميول الأالاهتمامǼ الفروقǼاتهم وحاجاتهم وقدراتهم واستعداداتهم، وǼة بينهم، والعمل طفال ورغǽالفرد 

تحوȄلهم إلى مراكز خاصة برعاǽة الموهǼة  على اكتشاف الموهوȃين والمبدعين، فتقوم برعايتهم أو
 ).347ص ،2003 همشرȑ،(بهم.  خاصة مراكز ىلإ وتحوȄلهم والإبداع، وعلى اكتشاف المتخلفين

 صيتهوشخ نفسه إبراز فǽه ن المدرسة توفر للتلاميذ بيئة تنافسǽة مع أقرانه ǽحاولأضيف الǼاحث ǽǼو 
 وأقرانه الطفل بين الاجتماعǽة الفوارق  بينهم، وȞذلك تعمل البيئة المدرسǽة على إزالة مرموقاً  مرȞزاً  لينال
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 درجة من التخفيف إلى ȑيؤد مما نفسها، الدراسة مقاعد وعلى ي نفسهراسالد الصف في معهم بجلوسه

  وقǽمهم. واتجاهاتهم سلوȞهم Ǽأنماǽ ȋعلȘ فǽما الاختلاف بينهم
  أهمǻة المدرسة في تكوȂن شخصǻة التلميذ:. 1/8

 الذين المرȃين لعدد من طرأت خǽالǽة فȞرة أنها أو تعلǽمǽة بدعة أنها المدرسة نصف أن الخطأ من
 Ȟانت وإذا علمي، لتفȞير مثمرٌ  مٌ مه ونتاجٌ  ǽةماعاجت حقǽقة إنها ،نظرȄاً  منحىً  تفȞيرهم في حون ني

 أن ينǼغي ووظǽفتها فيها التوجǽه الدراسǽة وأساليب لمناهجا فإن اجتماعǽة، لحاجة أنشئت قد المدرسة
  وحاجات المجتمع. الحǽاة Ǽعملǽات ارتǼاطاً  أكثر تكون 
 ،المستقبلǽة وإعداده للحǽاة نموه الطفل خلالها من يواصل تيلا الثانǽة بيئةلا هي المدرسة تعد وȃذلك
 نواحي من تهيئه Ǽما يب والتعديلǼالتهذ الطفل لشخصǽة المنزل صاغه الذȑ القالب تتعهد التي وهي

ȋب واسع الجديد مجال المجتمع هذا وفي فيها، هو التي النمو لمرحلة النشاȄم، للتدرǽمع والتعامل والتعل 
 الأخلاقǽة (العناني، والقǽم والواجǼات للحقوق  ǽةالأسس الأول وتكوȄن الاجتماعي يفوالتك الغير،
  ).67، ص2000

 خيراً  يجد لم وتطوره وǼقاءه استمراره بها ǽضمن التي مؤسساته يبتكر نأ الإنساني المجتمع قرر حينو 
 لوالتنمǽة من Ȟ لترǽȃةاǼ لتتعهده النشء إليها وأوȞل ،وظǽفتها وحدد أنظمتها وقرر فأحدثها المدرسة، من

  .)3، ص2007خصǽاتهم (الزȃير، جوانب ش
 حينما المجتمعات أوجدتها ،للطلǼة رالمصغ المجتمع المدرسة عتبر: "تǼقوله ديوȑ  جون  أكده ما وهذا

 في للمعǽشة الفرد يئلته وذلك ،الإنسانǽة المعارف دائرة واتسعت وتنوعت، وتوسعت ثقافاتها تعقدت
 التي وأفȞاره ومǼادئه ومعتقداته وقǽمه بثقافته ثرفتتأ القومي، المجتمع من لا يتجزأ جزء وهي ،مجتمعلا

  .المجتمع ثقافة في اً أǽض هي تؤثر وفي الوقت نفسه بها يؤمن
 لها Ȟما لخدمته، قامت هي ثممن  المجتمع، لتقدم ǼالنسǼة ملحة ضرورة صالح مواطن إلى فالحاجة

 وغاǽاته المجتمع قǽم مع تتوافǼ Șصورة النشء أذهان في هازȄز وتع الصحǽحة اهǽمالمف تكوȄن في دور
  ).2، ص2011(الداوود ،
  :أهمها عدة رئǻسة مسائل لميذ منفي بناء شخصǻة الت أهميتها المدرسة وتكتسب

 مǽاجتماعي تنظ  ȑضرور ȑعتمد واستمراره المجتمع وجود لأن وذلك مجتمع، لأǽ تراثه  نقل على
 من أعضائه لدȐ وتأكيدها عاييرهمو  المجتمع قǽم إكسابو  جهة من ǽالهجأ بين والثقافي يالاجتماع

 .)23، ص2013 الǼاكير،(أخرȐ  جهة
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 ار والمعارف المعلومات الفرد لإكساب الأهم البيئةتعد  :جالمنت للعمل الأفراد إعدادȞوالمهارات  والأف

 .متنوعةلا والتخصصات فةختلالم الحǽاة مجالات في الخوض من تمȞنه التي المهنǽة،
 ع مؤسسات أهم منǽم النظم ذات بيئته مع تفاعله أثناء الفرد يتعلم إذ جتماعي،لاا التطبǽوالق 

اجتماعي  Ȟائن إلى بيولوجي Ȟائن من وتحوȄله الفرد سلوك تغيير في سهمفت الجديدة، والقوانين
 ).42، ص2009 العزȃي،(

 ل للفرد توفرȞ ل تيال الذاتي الأمن مقوماتȞةسالأ القاعدة تشǽجتماعيلاا الأمن من لكل اس 
ȑة التمسك وضمانة والاقتصادǽالهوǼ ةǽللوطن.  الانتماء ورسوخ الوطن 

 عن: الصالح نالمواط إعداد ȘȄأفراد المجتمع رفد طرǼ مه مزودينǽقǼ ةǽة الأخلاقǽين والوطنȃومتشر 
 .وتطوȄره بنائه على قادرȄن الاجتماعǽة لمعاييره

 ةǽعلى المدرسة عملتإذ  :الذاتي تعلملا دافع ǽبداخله، الكامن الكنز واكتشاف للتعلم، دافعيتهم ةتنم 
 وتكنولوجǽا التعلم وسائل Ǽاستخدامومهاراته  معارفه رتطوȄ في الاستمرار دافعǽة بداخله لتنمو

 .المعلومات
 جȄة تخرǽن المتعلمين من جديدة نوعȄة على القادرǽن وفهم أنفسهم تنمȄشاو  الآخرǽة في لعȄالقر 

 جذورهم عن الانفصال دون  عدالة وأكثر أǽسر فǽه العǽش Ȟǽون  عالم في والإسهام لمǽةعاال
 .وهوȄتهم

 ة المدةǽقضيها تيال الزمنǽ ة: ةالمدرس في الفردǼشون  فالطلǽعǽ  ًفي سنوات تسع عن تقل لامدة 
 فتؤثر ،هاآثار  تترك أن بد لاو  ،المدة هذه خلال العلاقات من Ȟثير ترȃطهم الأساسي التعلǽم مرحلة

 .والاجتماعǽة الفردǽة وتصرفاتهم علاقاتهم في
 ة توفر التي الصالحة البيئةǼمناً ألوان للطل ȋاضي تماعيالاج النشاȄحي والثقافي والرǽبجانب والترو 

ȋمي النشاǽة تنمو حتى التعلǽل الفرد شخصȞȞ  ي،( اً متزن اً نموȃ38، ص2009 العز.( 
 وتفاعله نظامه في الكبير مجتمعلا ǽشǼه صغير Ǽمجتمع أشǼه Ȟونها من المدرسة ǽةأهم تأتي وأخيراً 
 الهادف نظامها حيث من الكبير المجتمع تشǼه Ȟما والعلاقات الاجتماعǽة التنظǽمات من Ȟثيراً  تضم
Ȏم والنظام الأمن لحفǽة مطالب فالتلميذ نطاقها، داخل السلǼالاستجاǼ حةǽالمدرسةلقوانين  الصح 
 ǽشترك اجتماعǽاً  نظاماً  المدرسة تكون  وهȞذا ،ǽفتهاظو  أداء من المدرسة تتمȞن Ȟي وإجراءاتها هاȞاموأح
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 يرȃي اجتماعي نظام الكبير المجتمع أن فȞما الخارجي، جتماعيالا النظام في ǽشترȞون  Ȟما الأفراد فǽه

  ).204ص ،1995 ترȃي أفرادها(مرسي، المدرسة فإن أفراده
لدور الأسرة في ترǽȃة  اً امتداد تلميذ تنǼع من Ȟونهاشخصǽة ال في تكوȄن المدرسة ǽةأهم وȄرȐ الǼاحث أن

مل دور المعلمين مع دور الأسرة في ترǽȃة وفيها يتكا ،ففيها ǽقضي جزءاً Ȟبيراً من وقته ،نشئتهالطفل وت
 ǽةتقبلالمس الملامح خلالها من وتتأسس ،التلميذ لشخصǽة الأساسǽة فيها المȞونات تتشȞلالطفل ل

 في للمعǽشة الفرد ئلتهي نفوسهم في وتكرȄسها والقǽم دقاليوالت العادات بنقل يهتم ثقافي Șٌ ونس لشخصيته،
 الǼشرȄة العناصر لȞ توفير حيث من القصوȐ  الأهمǽة يولوها أن نالمختصي على وجب لذا،  المجتمع،

 .المطلوب الوجه على أهدافها تحقيȘ من تمȞنها والمادǽة التي
  ǻة التلميذ.Ȃن شخصات الأثر المǺاشر في تكو العوامل المدرسǻة ذ. 1/9
 دور فإن المدرسة، بول فيالق سن تسبȘ التي والمرحلة الولادة، منذ التنشئة في يبدأ الأسرة دور Ȟان إذا

 شخصǽة تكوȄن في المǼاشر ذات الأثر المدرسǽة العوامل أهم ومن والتعلǽم، التنشئة في ǽأتي المدرسة
  : يه الطالب

  ة: لمدرسǻة العام. الروح ا1/9/1
 والأساتذة الدراسة على المشرفون  يتǼعه وما أو اضطراب استقرار من المدرسي الجو دǽسو  ما وتشمل
 اجتماعي، عدل من المدرسة تحققه وما وعقاب، ثواب ومن في Ǽالمعاملة واللين الشدة نم وغيرهم

  والخلقǽة. والمزاجǽة رفǽةالمع نواحيها جمǽع من الشخصǽة ترǽȃة على تعمل هي التي إذن فالمدرسة
  . المرȁي أو المدرس:  1/9/2

 التقليد طرȘȄ عن التلميذ إلى نهم ما ينقل فإن والثقافǽة، المعرفǽة النواحي وراء المرȃي أثر ǽمتد
 توجǽه من المرȃي ǽحدثه ما على علاوة الشخصǽة الأخرȐ، وصفات السلوك أساليب في والمحاكاة

 الذȑ القدوة التلميذ هدّ ǽع الذȑ المصدر هو رȃيفالم المختلفة، نحو الأمور لǽةالعق واتجاهاته ميذالتل ميول
  .مǽلالس السلوك ǽسلك أن على تساعده التي والخلقǽة لثقافǽةاالنواحي  منه ǽستمد

  . النجاح المدرسي: 1/9/3
ȑن في الأكبر الأثر له الذȄة تكوǽعه ن النجاحإ إذ الطفل، شخصǼوشعور ورضا تقدير ةعاد يت 

 أداء في والتقصير الخوف أما للطفل، النفسي والاجتماعي النمو في روȄؤث Ǽالنفس، والثقة Ǽالارتǽاح
 والنفس، الضمير تأنيب العادة في هيتǼعُ ف المتكرر، والفشل الأساتذة والرسوب دونق المدرسǽة، الواجǼات

 النفسي النمو يف تؤثر نفسǽة عوامل ههذ وȞل الرضا، أو Ǽالارتǽاح وعدم الشعور الغير ونقد
  ).43- 42، ص1996 داوود،الب. (والاجتماعي للط
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 والمرȃي شخصيته، طفل وتكوȄنال ترǽȃة على العمل وهي ،مةهم رسالة تستهدف المدرسة لذا فإن
 يجد بل ،فحسب والمعلومات تزوȄد الطالب Ǽالمعارف على همه ǽقتصر لا الراهن الوقت في الناجح
 والنفسي الاجتماعي التوافȘ حسن على ǽحقȘ للمتعلم القدرة أن على المسؤولǽة Ȟل لاً مسؤو  نفسه

 في وجهد وقت من المرȃي ينفقه ما أن يؤȞد ما وهذا التحصيل العلمي، بجانب عنايته إلى Ǽالإضافة
 لا والاجتماعǽة، المادǽة بيئتهم مع التوافǽ Șحسنوا أن على تلاميذه ومساعدتهم نفسǽة على الوقوف
 في ǽساعدهم إنما الشخصǽة مشȞلاتهم Ǽحل ǽامالق على تلاميذه ǽساعد حين ن المرȃيإ بل هǼاء، يذهب
 من وȞل نوع أقل، بجهد الدراسǽة المواد تعلم في النجاح من اً Ȟبير  اً قدر  ǽحرزوا أن علىنفسه  الوقت
 في خطرها وǽعظمها أمر  ǽستفحل أن بد لا حǽاته مطلع في الطفل بها ǽصاب التي التوافȘ سوء أنواع

  ).43، ص1996 حǽاته. (داوود، مستقبل
Ǽاحث أن تعاون المدرسة مع البيت ǽعد أحد أهم العوامل التي تؤثر في تكوȄن شخصǽة ف الوǽضي
، فالمدرسة الواعǽة المثابرة تراعي لما له من أثر في تحقيȘ التوافȘ النفسي والاجتماعي للطفليذ التلم

بين تلميذ  ، ولا تختلف في تعاملهاها فوق طاقتهالفتك جتماعǽة Ǽحيث لاروف الأسرة المادǽة والاظ
ن المدرسة وȞǽره خر، Ȟي لا ǽقع أحد هؤلاء التلاميذ في قلȘ نفسي أو هواجس ذهنǽة تجعله ينفر مآو 

  .معلميها وإدارتها
1/10:ȏوȁة التلميذ من منظور علم الاجتماع الترǻن شخصȂدور المدرسة في تكو .  

 والمجموعات الǼشرȄة الإنسانǽة المجتمعات يدرس علم" وهو ،يالسوسيولوج التراث تحليل Ȟǽشف
 اجتماعǽة مؤسسة المدرسة ǼاعتǼار المدرسة والمجتمع، بين وثǽقة علاقة وجود ،الاجتماعǽة وظواهرها

 وقǽم معايير كسابهمإ و  للمستقبل الشǼاب عدادإ و  الاجتماعي والتطبǽع الاجتماعǽة التنشئة عملǽة في همتس
 العلماء من ثيركال قبل من ووظائفها وأدوارها ةالمدرس دراسة على يتزايد الاهتمام يجعل مما مجتمعهم،
 في الرئǽسة المؤسسة ǼاعتǼارها المدرسة بدراسة الواسع الاهتمام فنجد ،الترǽȃة اجتماع علماء ولا سǽما
، وفي هذا هاجوانب لالطالب من Ȟوتنمǽة شخصǽة  والتعلǽم الترǽȃة وظǽفة إليها يوȞل التي المجتمع

 اجتماع علم منظور من المدرسة دور عالجت التي السوسيولوجǽة روحالط أهمالسǽاق سيذȞر الǼاحث 
  : الترǽȃة

 ظور الوظǻفي: . المن1/10/1
 وتأتي الماضي، القرن  في اتǽالستين حتى اتǽالخمسين من الترǽȃة اجتماع علم على الاتجاه هذا هǽمن

 وغيرها اجتماع Ȟنسǽȃ Șةتر ال قضǽة بين السوسيولوجǽة التحلǽلات ارإط تحت الاجتماع اءعلم اهتمامات
 الدور ǽعدإذ  الاجتماعي والتعلم لترǽȃةوا المجتمع بين العلاقة وتحدد ،الاجتماعǽة والبناءات الأنساق من

 مثل الجماعة اةǽح في المساهمة من الفرد تمȞن التي والمهارات الاتجاهات تنمǽة في للمدرسة الوظǽفي
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المرافȘ  استخدام وحسن للجماعة والولاء حقوقهم واحترام الآخرȄن واحترام والتعاون  المسؤولǽة ملتح

 يدرك Ǽحيث سلǽماً  فهما المحلǽة البيئة وفهم المختلفة النشاȋ لوانأ في إشراك الطلǼة طرȘȄ عن العامة
  .)260، ص2007 ،إسماعيل( .إلǽه ينتمي الذȑ المجتمع أفراد بين السائدة العلاقات

 ǻة): تǺادل ةتǺعǻ علاقات(. منظور التفاعل 1/10/2
 في إلا تحقǽقها لا ǽمȞن للأفراد الاجتماعǽة والتنشئة الترǽȃة أن على يجمعون  الترǽȃة سوسيولوجيي إن

 هذا أصحابو  الترȃوǽة المؤسسة مȞونات جمǽع بينInter dependence  ةمتǼادل تǼعǽة علاقات إطار
 التفاعل على وȄرȞز التعلǽمǽة، اتالمؤسس داخل توجد التي الفعلǽة الصورة تحليل على يرȞزون  لالمدخ

 المدرسة، داخل Ǽالعلاقات وȄهتم المدرسة، ǽمتنظ داخل فرد Ȟل Ǽه ǽقوم الذȑ والفعل والسلوك، والأدوار
 والطلاب ،لابالط بين العلاقة وǽحلل المحلي، Ǽالمجتمع المدرسة وعلاقة ،الدراسي الفصل وداخل
 عملǽة على وانعȞاساته الدراسي السلوك وǽفسر رسǽة،مدال والإدارة بينهم، فǽما والمدرسين يهمومدرس
 المناهج الدراسǽةو  المناهج بنوعǽةوعلاقته  الذȞاء ودرجات الدراسي والتحصيل الاجتماعǽة التنشئة
  ).Miller, 2002, p13( رمزȄة بيئة المدرسة أن اعتǼار على وذلك العمرȄة، والفئات

  . منظور الصراع:1/10/3
 الأنماȋ هزت أزمة لوجود نتيجة الماضي القرن  ستينات منتصف في الظهور في النظرȄة هذه بدأت

 داخل Ǽالمساواة طالبت والطلابǽة الجماهيرȄة الحرȞات وȞانت السائدة، والثقافǽة والسǽاسǽة الاجتماعǽة
 المهǽمن والثقافي والاقتصادȑ السǽاسي المجتمع بنǽة فياسعاً تغيراً و  فرض مما الرأسمالǽة المجتمعات

 لتفسيرل أساسا والتغيير الصراع مفهوم من واتخذت أكادǽمǽة شرعǽة لنفسها انتزعت فȞرȄة حرȞات فنمت
  .والتحليل

 مارȞسǽة مفاهǽم من )P. Bourdieu J. C. Passeron( وǼاسيرون  بوردو، الǼاحثان انطلȘ حيث
 أن تماعي، ووجداجالا Ǽالوضع المدرسة علاقة عن ميدانǽة اتإحصائǽ واعتمدا قات،طǼال صراع Ȟمفهوم
 المدرسة أن واستنتجا درسةالم دخول فرص تكافؤ وجود لعدم أساسا ترجع والطǼقǽة الاجتماعǽة الفوارق 

 قةطǼال لأبناء ǼالنسǼة الوحيد الطرǼ ȘȄاعتǼارها ،طǼقǽاً  واقعا Ǽقوة، وترسخ، تضمن أن إلا ǽمȞن لا
 ǼRaymondاحثاً أخراً وهو بودون ( نجد الǼاحثين، هذين إلى إضافة المعرفة، لمعا لدخول المهمشة

Boudon ة الشهير اللا مساواةǼتاȞǼ (حاولǽ ة الفرص كافؤت عدم شرحǼالنسǼ مǽوالحراك للتعل 
 تحددها ةمتتالǽ بواسطةفراد الأ لتصفǽة معقدة نتيجة الاجتماعي الحراك ǽعتبر فهو الاجتماعي،
 الثقافي المستوȐ  بتحديد يتعلȘشخصǽة الطالب  عملǽة في المدرسة دور وȄجد مǽة،علǽالت المؤسسات

  .للفرد التعلǽمي والمؤهل
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  افة: . منظور الثق1/10/4

 أثناء الطالب بيد الأخذ في ودورها ثقافǽة Ȟمؤسسة المدرسة على الترȞيز الاتجاه هذا أصحاب حاول
 تقوم إذ، في المجتمع مقبولة اجتماعǽة Ȟشخصǽة وȄتشȞل لǽصاغ الثقافي التراث في ومزجه نموه

 إلى جيل من المجتمع قǽم نقل خلال من المجتمع أبناء لتماسك المشترك الثقافي الإطار بتنمǽة المدرسة
 فǽه ما أفضل Ǽانتقاء وتجديده التراث هذا وتنقǽةالعصر،  هذا طبǽعة تفتضيها ووسائل Ǽأساليب جيل

  .)264، ص2007 ،إسماعيل( .الجوانب جمǽع من التلميذ صǽةخش لتشȞيل
  . منظور التنظǻم: 1/10/5

 وما ومخرجات مدخلات نم مȞونات له اجتماعي Ȟتنظǽم المدرسة إلى النظرȄة هذه أصحاب ينظر
 وǼشȞل Ǽانسجام معا تعمل التي التنظǽم لمȞونات العملي الواقع ǽعȞس فعلǽة داخلǽة عملǽات من ǽحدث
ǽيدينامȞ  ن شخص متوازنȄة الفرد، لتكوǽضمǽم هذا وǽل التي والجماعات الأفراد نم اً عدد التنظȞتش 

 وتشȞل التنظǽم هذا تكوȄن عناصر من زءاً Ȟبيراً ج القواعد وتعد الرسمǽة، وغير الرسمǽة بناءاتها للمدرسة
ȋات أعمارهم اختلاف على الفاعلين وتوقعات الفعل ورد والدور السلوك أنماǽة همومستوǽمǽم وخبراته التعل

 المختلفة والأنشطة الداخلǽة العملǽات فهم في تسهم المتغيرات هذه Ȟل والمهنǽة، الطǼقǽة وانتماءاتهم
  ).91ص ،2009 ،عبد المجيد( .المدرسي الوسȌ داخل

وȄتفȘ الǼاحث مع منظور التنظǽم في أن المدرسة نظام اجتماعي يتكون من مدخلات وعملǽات 
  جوانبها.مǽع ازن لتكوȄن شخصǽة الطفل من جا معاً ǼشȞل متو جمǽعه ، تعملومخرجات

 والأخلاقǽة ةالاجتماعǽ التنشئة أجل من أنشطته يرسخ اجتماعي Ȟتنظǽمأن المدرسة وǽضيف الǼاحث 
 وتأهيلهمالطلǼة  إعداد في تسهم التي الرسمǽة والمهام الوظائف من ȞǼثير ǽمتلئ والترȃوǽة، وهذا التنظǽم

  .المجتمعǽة ةالحǽا في فعالة واراً دأ لǽسلكوا
  ǻة التلميذ. م في تكوȂن شخص. دور المعل1/11

ȑؤدȄارز  اً دور  المعلم وǼ ًاة في اً ومهم اǽما الثاني الأب هوف المدرسة، في الطالب حȞ أساليب له ينقل له 
 عدǽسا أن ǽستطǽع Ȟما وعدم الاستقرار، Ǽالتوتر وشعور وعنف، وخجل انطواء من الشاذة السلوك
 فإنه للطلǼة النجاح المعلمون  توقع ما ذاة، فإالشاذ السلوǽȞة الأساليب تلك من التخلص على التلميذ
 ǽستحȘ أنه ليثبت جهده أقصى وǽحاول فيجتهد منه، يتوقعه المعلمون  الذȑ السلوك ǽسلك سوف

 دام ما الجهد لبذل دافعǽة أȑ نفسه في يجد لا فإنه لأحد الطلǼة، الفشل توقع المعلمون  إذا أما النجاح،
 في تصنǽفاتهم الشديد الحذر توخي المعلمين فعلى وعلǽه خطورة،لا تكمن وهنا عنه، هو توقعاتهم لفشال
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 مما لديهم الدافعǽة للتعلم على ǽقضي أن شأنه من ما Ȟل يتجنبوا وأن عنهم، وتوقعاتهم لتلاميذهم
  ).90،ص2000،العنانيالذات(  عن سلبي مفهوم تكوȄن إلى وȄؤدǼ، ȑالإحǼاǽ ȋصيبهم

 مسؤولǽة تحمل على الطلǼة ) أن تشجǽع189، ص2003 ،توصلت دراسة (هيو ȞوȞلǽان وآخرون د وق
والتعلǽم  الترǽȃة نحو للطلǼة العام الاتجاه في مفيدة نتائج لىإ اً حق يؤدȑ التعلǽمǽة في المهمات أنفسهم
 صعوǼات رتظه ولقد والعناǽة، قيȘالد التخطȌǽ إلى ǽحتاج التشجǽع هذا مثل ولكن المشȞلات، وحل
 أساليبهم ǽغيرون  أن المعلمين إلى تشير دلائل ظهرت إذ ،التدرȄسǽة لمينالمع أساليب دراسة في جمة
  .والتعاطف Ǽالدفء يتصفون  الذين ǽقǽمون المعلمين الطلاب نأ غراǼة ولا ،ةالتعلǽمǽ المواقف في

  ومنها:  ،ميذȄن شخصǽة التلر في تكو التي تؤثوهناك عدد من العوامل المتعلقة Ǽالمعلم 
 ان فإذا ملة التلاميذ:أسلوب المعلم في معاȞ الأسلوب ǽمقراطǽس ،اً دǽه لǽة فǽأو تحقير للشخص 

 المعلم شعرǽُ  إذ ،الدراسي التحصيل في وزȄادة Ǽالنفس، الثقة زȄادة إلى ذلك أدȐ لها، إضعاف
 .يتوقع منهم ما فǽفعلون  النجاح على وǽشجعهم Ǽالحب طلاǼه الدǽمقراطي

 يجعله والاجتماعي والعاطفي العقلي ونضجه عقله واتزان المعلم فعمر الزمني والعقلي: لمعلمعمر ا 
 منهم يتوقعه الذȑ السلوك في يرغبهم ومن ثم النجاح، لهم وȄتوقع ǽحبهم له Ȟأبناء طلاǼه ǽعامل
 .الشخصǽة المتماسȞة بناء في وǽساعدهم النجاح، وهو
 .ع اً وأثر اً حنو  أكثر مةمعلال جنس المعلمǽعلمالم من التحصيل على للطفل اً تشج،  Ȑأن لذلك نر 

 المعلمة ومعاملة ات،الابتدائي معلم الأول والصف الأطفال رȄاض في التدرȄب على القائمين معظم
 والثقة Ǽالنفس. التحصيل على الأطفال تساعد المشجعة الحانǽة الأم

وازداد  ،إيجابǽة وسلǽمة Ȟانت توقعاته اً عطوف اً محǼ اً دǽمقراطǽأنه Ȟلما Ȟان المدرس  وǽضيف الǼاحث
نهاǽة المطاف يؤدȑ إلى الثقة  وهذا في ،رغǼة في عمل السلوك الذȑ يتوقعه المدرس منه الطالب

، مما ǽصب في تكوȄن شخصǽة متزنة ومتماسȞة من جمǽع Ǽالنفس والتحصيل والنجاح المدرسي
  الجوانب.

  لتلميذ: رسǻة في تكوȂن شخصǻة ا. دور الأنشطة المد1/12
 Ǽحيث تصǼح شخصǽة متعاونة التلميذصقل شخصǽة  فيداً ج اً مهم اً الأنشطة المدرسǽة دور  ؤدȑت

مواهب  اكتشافلطالب. فمن خلال الأنشطة المدرسǽة ǽمȞن لدȐ ا الانتماءوȄزȄد من روح  ،وإيجابǽة
ن جماعة تم تكوȄولذلك  ،نشطة المدرسǽةومن هنا ǽمȞن تنميتها. وتهتم إدارة المدرسة Ǽالأ ،الطلǼة

من المدرسة Ǽالضرورة القصوȐ  اً رحلات وجماعة المسرح إǽمانالمȞتǼة وجماعة الصحافة وجماعة ال
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 أǽافالأنشطة المدرسǽة  الحديثة،من منهج المدرسة  اً مهم اً رسǽة جزءالأنشطة المد تعد. Ȟما للأنشطة

لازمة لمواصلة التعلǽم للمشارȞة ت وقǽم وأساليب تفȞير تساعد في تكوȄن عادات ومهارا Ȟانت تسميتها
وهم  الأكادǽمي،الذين ǽشارȞون في النشاȋ لديهم قدرة على الإنجاز  لتلاميذن اȞما أ التعلǽم،في 

  ومعلميهم. Ȟما أنهم إيجابيون ǼالنسǼة لزملائهم  مرتفعة،ة ذȞاء بنسǼ يتمتعون 
، بل عن المواد الدراسǽة الأخرȐ  دراسǽة منفصلة ǽس مادة، وهو لفالنشاȋ إذن ǽسهم في الذȞاء المرتفع

 غيرالأنشطة ، وهو جزء مهم من المنهج المدرسي Ǽمعناه الواسع (مواد الدراسǽةإنه يتخلل Ȟل ال
، للتلاميذذȑ يترادف فǽه مفهوم المنهج والحǽاة المدرسǽة الشاملة لتحقيȘ النمو المتكامل ال )الصفǽة

في  المهمةر ، Ȟما أن هذه الأنشطة تشȞل أحد العناصوازنةلترǽȃة المتكاملة المتوȞذلك لتحقيȘ التنشئة وا
ة الأنشطة التي تقام ، ومن أمثل، وهي تقوم بذلك Ǽفاعلǽة وتأثير عمǽقينبناء شخصǽة الطالب وصقلها

  .المعارض)و ، المساǼقاتو ، الألبوماتو ، المناظراتو  ،الندواتو  ،المحاضراتفي المدارس (
 Ǽالجوانب التلميذ دتزوȄ خلال من الترȃوǽة الأهداف تحقيȘ إلى عام ǼشȞل المدرسǽة طةالأنش تهدفو 

 وقǽم ومهارات عادات بتكوȄن لكذ وȞǽون  للحǽاة، عدادهوإ  شخصيته لبناء والوجدانǽة والمهارȄة المعرفǽة
 طالما ǽموتعل تعلم أنشطة فهي ،لا صفǽة أم صفǽة الأنشطة هذه أكانت سواء إيجابǽة، تفȞير وأساليب

 الذȑ النشاȋ لمفهوم تطبيȘ وهي خلالها، من المجتمع أهداف لتحقيȘ المدرسة وتوجǽه فإشرا تحت تتم
، 2009 العلان،(ضرورȄة للطالب  فهي علمǽة أم ثقافǽة أم اجتماعǽة أكانت سواء النشاطات أن ǽعني
  ).13ص
 اورȃطه المغلȘ، الداخلي محǽطها من المدرسة إخراج في Ȟبيرة بدرجة المدرسي النشاǽ ȋسهم Ȟما

Ǽالمجتمع  Ȟبير ارتǼاȋ لها التيالبرامج  بهذه التلاميذ امǽق طرȘȄ عن أوجدها الذȑ الخارجي Ǽالمجتمع
  ).123، ص2005الخارجي (إسماعيل وإبراهǽم، 

، إذ يتخلل النشاȋ المدرسي وȄرȐ الǼاحث أن للأنشطة المدرسǽة الدور الأكبر في بناء شخصǽة التلميذ
، Ȟما وȄن عادات ومهارات وقǽممن المنهاج الدراسي ǽسهم في تك اً زءاً مهم، وǽعد جلمواد الدراسǽةجمǽع ا

، Ǽما لǽةو ، وتحمل المسؤ المثابرةǽه روح وتنمي لدنشطة المدرسǽة على التوافȘ السلǽم للطفل تساعد الأ
التي  الأنشطةنفيذ تلك بيȘ وتفي تط الجدǽةفي مدارسنا نتǼع  ولعلنا، ǽسهم في الترǽȃة المتوازنة المتكاملة

  في تكوȄن شخصǽاتهم. اً Ȟبير  إسهاماً ، وتسهم حقاً  سلǽملالى التفȞير إتدفع Ǽطلابنا 
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  يذ:الأول: دور المدرسة في بناء شخصǻة التلم 
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  . توطئه

 قبل من اً اهتمام لاقت التي الموضوعات أحد Political Socialization السǽاسǽة التنشئة تعد
 تماسȞها في نǽةنساالإ المجتمعات جمǽع تعتمد إذ المختلفة، ǽةعاالاجتم العلوم مجالات في الǼاحثين
 تطǼع والتي المجتمع، تسود تيال والتقاليد والعادات للقǽم مشترك فهم من لديها يتوفر ما على وتطورها

 التنشئة أهمǽة وتبدوȐ. الأخر  المجتمعات أعضاء سلوك نم ǽميزه معين ǼطاǼع المجتمع أعضاء سلوك
 معظم معينة، وتهتم أهداف يȘتحق نحو واتجاهاتهم المجتمع مشاعر توحيد في اً أǽض السǽاسǽة

 والتنشئة تنشئة سلǽمة، لتنشئتهم عىفتس ،المستقبل ǽمثلون  ǼاعتǼارهم Ǽالأطفال الانسانǽة المجتمعات
 ة،ǽموالعل والنفسǽة، ȃوǽة،والتر  الاجتماعǽة، النواحي جمǽع من النمو جوانب لȞǼ الاهتمام تتطلب السلǽمة

  .والسǽاسǽة
  ǻة:. مفهوم التنشئة السǻاس2/1

ظهر اتجاهان  إذ ،المتزايد بها للاهتمام وذلك ،السǽاسǽة للتنشئة المستخدمة التعارȄف وتنوعت تعددت
من خلالها  يتم التيتلك العملǽة  أنه الǼاحثين من عدد عنه عبر الأول الاتجاه السǽاسǽة التنشئة لتعرȄف
، تجاهات والتقاليد المتعلقة Ǽالنظام السǽاسيقǽم والمعايير والامجموعة من ال مهالأفراد وتشرȄب إكساب

ǼوموȞقائها واستمرارها عبر التي رس، العلاقة بين الحاكم والمحǼ خت في ضمير المجتمع من أجل
 المنشأ سǽاسǽاً مجرد ، والملاحȎ لهذا الاتجاه أنه يتسم ǼالطاǼع السȞوني الذȑ يجعل من الطفلالأجǽال

ومن أهم رواد هذا الموقف العالم  ،فيهاالسǽاسǽة لمجتمعة دون التأثير  جهاز استقǼال ǽستقبل الثقافة
الذȞ ȑان أول من تعرض لمفهوم الثقافة السǽاسǽة  Herbert Hymanان الأمرȞȄي هرȃرت هاǽم

خاصة  ماء السǽاسةانتǼاه عللها لفت لاالتي من خ، Ȟمصطلح من خلال دراسته عن السلوك السǽاسي
السǽاسǽة للأفراد ǽمȞن أن ندرسها ونحللها إذا نظرنا إليها على أنها سلوك  ن التوجهاتإإلى مقولته 

وǼفضل إكساب الفرد  ،التنشئة السǽاسǽة هنا وظǽفة المحافظة على النظام السǽاسي تؤدȑ، ولذا متعلم
التي تلك العملǽة سǽة عنده هي اǽ، فالتنشئة السته لها، ولǽس مخالفالقǽم والمعتقدات السائدة في مجتمعه

، وهذا ما ، وتقوم بهذه الوظǽفة مجموعة مؤسسات المجتمعيتعلم من خلالها الفرد معايير اجتماعǽة
، ولكون أن الخبرات التي يتم اكتسابها في السنوات يجعله يندمج وȄتكيف مع المجتمع الذȑ ينتمي إلǽه

 ،خرون آلمجتمع (رȄتشارد داوسن و أن يتعاǽشوا مع هذا ا عدهم علىالأفراد تسا خلفǽة لسلوك تعدالمȞǼرة 
  )20- 19ص ،1990

سǽة ǼاعتǼارها عملǽة Ȟǽتسب الفرد من خلالها وǼصورة تدرȄجǽة : فيتناول التنشئة السǽاأما الاتجاه الثاني
 هت، وحرȄهاȄقة التي يرا مطالǼه Ǽالطر تأكيد ، التي تسمح له Ǽالتعبير عن ذاته و ومتواصلة هوȄته الشخصǽة

ل لتعدي اً ذا ما يبرز الطاǼع التغييرȑ الدينامي لوظǽفة التنشئة السǽاسǽة ǼاعتǼارها مؤشر هر، و الاختǽافي 
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لخدمة التنمǽة السǽاسǽة Ǽفضل مشارȞة الفرد في تحليل وفهم  مهمةفإنها أداة  ومن ثم، الثقافة السǽاسǽة

ǽ ة التيǽاسǽاسي والأحداث السǽشها في بيئتهعالمة السǽلا، فهي عǽون الفرد من خلالها ة التعملȞǽ ي
ماً في جعل عملǽة همرسمǽة دوراً ال غيرالمجتمع بتنظǽماته الرسمǽة و  يؤدȑ، وهنا اتجاهاته السǽاسǽة

، التنشئة السǽاسǽة فاعلة أو العȞس، وذلك من خلال قدرتها على تعديل الثقافة السǽاسǽة أو تغييرها
فالطفل Ȟǽتسب سلوȞه  ،للتنشئة الاجتماعǽة ǼشȞل عام مهمتداد ما التنشئة السǽاسǽة هيواستناداً إلى أن 

، في ذلك المهمالدور  تؤدȑات الاجتماعǽة والسǽاسǽة التي السǽاسي من قǽم ومفاهǽم من طرف المؤسس
يها الدور الرئǽس في التنشئة في المجتمعات التي ǽمارس ف تؤدȑالمؤسسات التقليدǽة التي  ولا سǽما

  ) .17ص ،1998 ،علي( Ȟل عقلانيشǼالحǽاة السǽاسǽة 
) ȑاǼ ومن أهم رواد هذا الاتجاه لوسانLucian pay(، عرفها من خلاǽ ȑل المراحل المختلفة التي الذ

وȃهذا يرȐ أن  ،Ȟǽتسب من خلالها الفرد هوȄته، ووعǽه لǽصǼح قادراً Ǽعد ذلك على المشارȞة السǽاسǽة
  فترات وهي: ثها الفرد من خلال ثلاالتنشئة السǽاسǽة Ȟǽتسب

  فترة يتحدد وفقاً لها انتماء الطفل لثقافة وتارȄخ نظام معين. .1
    د هوȄته ووعǽه Ǽالعالم السǽاسي والأحداث السǽاسǽة.فترة يتفهم فيها الفر   .2
3ǽة في الحǽة والفعلǽاسǽته السȞمشار Șشارك ولتتعمǽة . فترة يتجاوز فيها الفرد دور المراقب لǽاسǽاة الس

وتولي المنصب السǽاسي. وتتعمȘ هذه الفترة Ǽاستمرار وتستمر حتى نهاǽة لǽة التصوȄت معمن خلال 
  العمر.

 من خلالها الفرد Ȟǽتسب النفس الاجتماعي التنشئة السǽاسǽة Ǽأنها: تلك العملǽة التيوǽعرف علماء 
اء اجتماعǽة) أثن تفة، قǽم، مهارام (معر الملائ والسǽاسي الاجتماعي والسلوك معينة من الخبرات اً أنماط

ثر معǽارȄة التي يرتضيها المجتمع هي الشخصǽة الأكخرȄن، بهدف جعل الشخصǽة التفاعله مع الآ
  ). 52، ص1980شيوعاً فǽه (السيد، 
) التنشئة السǽاسǽة Ǽأنها اكتساب الفرد لاستعدادات سلوǽȞة تتفȘ مع ȞR. Leivneaما ǽعرف لǽفن (

، 2008 ،ورȄة للحفاȍ على وجودها (عبد الفتاحالوظائف الضر  ءات والنظم السǽاسǽة Ǽأدقǽام الجماعا
  ).50ص

ǽة اكتساب الثقافة السǽاسǽة، Ȟما أنها عملǽة مستمرة يتعرض ) Ǽأنها عمل1988وǽعرفها Ȟمال المنوفي (
مثل: الأسرة وتضطلع بها جملة مؤسسات اجتماعǽة وسǽاسǽة  ،جات متفاوتةحǽاته بدر  طوالنسان لها الإ

  والحزب السǽاسي، ووسائل الإعلام.وجماعة الرفاق  والمدرسة،
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تعرȄف التنشئة السǽاسǽة أن رȐ الǼاحث ومن خلال استعراض التعرȄفات الساǼقة للتنشئة السǽاسǽة ي

ن Ǽعض التعرȄفات ترȐ أن التنشئة السǽاسǽة هي نقل للموروث إ إذيختلف Ǽاختلاف الفȞر والمنهج، 
أنها عملǽة دينامǽȞǽة حرǽȞة تعمل رȐ اتجاهات أخرȐ قين، بينما تلتجتماعي وȞأنها عملǽة السǽاسي والا

وتتسم المجتمعات الغرǽȃة بهذه السمة في  ،الذȑ ينتمي إلǽهعلى تكيف الفرد مع تطور ونمو المجتمع 
افة السǽاسǽة عملǽة نقل الفȞر السǽاسي والاجتماعي لأبنائها، Ȟما يرȐ الǼاحث أن اكتساب الأفراد للثق

: ǽعرف الǼاحث التنشئة السǽاسǽة Ǽأنها ومن ثم، ا الأفراد متأثرȄن ومؤثرȄنحلة Ȟǽون فيهر مǽأتي في 
ة ومتدرجة منذ الطفولة تمر عبر مؤسسات رسمǽة مثل الأحزاب السǽاسǽة ووسائل عملǽة مستمر 

تي يتم من ، والمǽة، والمؤسسات التعلǽ، ومؤسسات غير رسمǽة مثل الأسرة وجماعة الرفاقالإعلام
وȞǽون الفرد قادراً على تفسيرها  ،ساب الفرد المعارف والقǽم والاتجاهات والتي تصقل الذاتا إكهلخلا
  ، محققاً طموحاته ومدرȞاً لأǼعاد المصلحة الوطنǽة.بر السلوك السǽاسيع
  . أهداف التنشئة السǻاسǻة: 2/2

 السǽاسي Ǽالتنظǽم وترتȘ ȌǼلتتع اً وقǽم واتجاهاتٍ  Ȟǽتسب الأفراد من خلال التنشئة السǽاسǽة معلوماتٍ 
 المجتمعات في العملǽة هذه أهمǽة وتبدو واستجابتهم لها، السǽاسǽة للمسائل إدراكهم وتحدد لمجتمعهم،

 المجتمعات تلك ولا سǽما الحقǽقǽة، الوطن Ǽمشاكل من الاهتمام بدلاً  هامشǽة Ǽقضاǽا شǼابها ينشغل التي
 وصل حلقة تمثل إذن السǽاسǽة لتنشئةفا ،اً ǽداخل اً سǽاسǽ اً غفرا  وتعاني ي خارجي،افثق لغزو تتعرض التي
السǽاسǽة، وتتمثل أهداف  وقǽمه الفرد في تأثيرهاو  للمجتمع، والسǽاسǽة الاجتماعǽة، النظم بين مهمة

ǽ ماǽة فǽاسǽي: أتالتنشئة الس  
 تنمǻة المعرفة السǻاسǻة: .1

 يدور لما والفهم ة،المعرف من اً قدر  تسبǽȞوجعله  ،اً سǽاسǽ الفرد تكوȄن إلى السǽاسǽة التنشئة تهدف
 خبراته تنظǽم على ساعدهوǽ ،قدراته ينمي مما القادة الحȞم، وتصرفات Ȟنظم سǽاسǽة مسائل من حوله

 في مةمهوال الأساسǽة العناصر أحد هو المعرفة نمو إنو  .ǽحǼ Ȍǽه الذȑ العالم السǽاسي عن وȃنائها
  ).43ص ،2004 خطاب،(السǽاسǽة. تكوȄن الشخصǽة 

 لسǻاسǻة:ماج في الحǻاة االمشارȜة والاند .2
 أو المهمة السǽاسǽة للمواقع الأفراد تهيئة عملǽة هي والنظام السǽاسي الترǽȃة بين الارتǼاȋ مظاهر إن

 هي عملǽات عدة خلال من وذلك ،(Murvick)مورفǽك  ǽقول Ȟما الصفوة السǽاسǽة وانتقاء اختǽار
  :في وتتمثل ،ǽةساالسǽ للتنمǽة ǽةالرئǽس الأدوات
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 ة اǽلتعبئة عملȑاسي: أǽاة في الأفراد اندماج أو التجنيد السǽة الحǽاسǽشغل مناصب السǼ ،ةǽاسǽس 

 .رسمǽة (تطوع) غير Ǽطرق  أو اختǽار) ،انتخاب (رسمǽة Ǽطرق  سǽاسǽة أدوار أداء أو
 ȑة: أǽاسǽة السȞة تلك الأنشطة المشارȄشار  التي الإدارǽمقتضاها كǼ ار في ما أفراد مجتمعǽاخت 

 تكون  قد السǽاسǽة مǼاشر، والمشارȞة غير أو ǼشȞل مǼاشر العامة السǽاسة صناعة وفي حȞامه،
 حددها Ȟما تتدرج التي السǽاسي العمل والنظام مستوǽات من مستوȐ  في الفرد ارȞةǼمش إيجابǽة
 ي: أتȞ ǽما العلماء Ǽعض

 -  ȑاسي أو إدارǽتقلد منصب س. 
 .دارȑ إ أو سǽاسي منصب نحو يالسع - 
 .)الحزب في Ȟالعضوǽة (السǽاسي تنظǽمال في النشطة العضوǽة - 
 تخاǼات)السǽاسي (Ȟالترشح للان التنظǽم في العادǽة العضوǽة - 
 السǽاسي (Ȟمؤسسات المجتمع المدني). شǼه التنظǽم في النشطة العضوǽة - 
 ).ةالعام المسائل على الوقوفو  Ȟالمعرفة(العامة  السǽاسǽة الاجتماعات في المشارȞة - 
 الرسمǽة (ȞالمشارȞة في الهيئات التطوعǽة). غير السǽاسǽة تالمناقشا في المشارȞة - 
 .)44، ص2004 التصوȄت. (خطاب، - 

  أهمها: صور عدة السǽاسǽة السلبǽة وتأخذ سلبǽة، السǽاسǽة المشارȞة تكون  قد Ȟما
 - ȑالاة: أǼالأفراد، الاهتمام عدم اللامǼ ،المواقف لاو  والظواهرǼ ةǽص الاجتماعǼأو ة عامةف 

 خاصة.
 أو الشعور والنظر القǽادات، خاصة المجتمع في الآخرȄن وأقوال أحوال ǽاسي: فيالشك الس - 

 السǽاسي أمر مستحيل. العمل رجال يف الثقة وأن ردȑء، عمل ǽاسيالس العمل Ǽأن
 - ȑة: أǽاسǽة السȃأنه الفرد شعور الغرǼ بȄاسي، العمل عن غرǽومة،وا السȞوما يدور لح 

 .Ǽالمجتمع
 لا وǼأنه ǽعنيهما أمره، ولا Ǽه، ǽحسان لا فǽه والسلطة المجتمع Ǽأن ردالف شعور الاغتراب: وهو - 

 ةللحماس أهدافه، وفقدانه من الفرد قليلت إلى يؤدȑ الشعور تمع، وهذاالمج هذا في له قǽمة
 ).78، ص2001(عبد الرحمن ، .السǽاسǽة للمشارȞة والǼعث وللدافع

 بد لا السǽاسǽة المشارȞة لعدم السلبǽة ثارالآ من معين سǽاسي نظام ففيخوȄرȐ الǼاحث أنه لكي 
الأنشطة  في والمشارȞة التعبير قنوات حوفت جهة من السǽاسǽة المؤسسات بناء في أن ǽستمر
 من بد Ȟما لاام الع الاهتمام Ǽعدم يرتȌǼ السǽاسي الاهتمام عدم لأن السǽاسǽة ثم ومن الاجتماعǽة
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 مختلف من خلال المجتمع أفراد لدȐ والاهتمام Ȟةللمشار  تدفع التي لإيجابǽةا القǽم وتثبيت دعم

 والمدرسة الأسرة خاصة منها المؤسسات مختلف في تطبȘ التي السǽاسǽة والترǽȃة التنشئة برامج
  والجامعة.

  تحقيȖ التكامل السǻاسي:  .3
 والدينية، تصادية،قوالا الاجتماعية، العناصر إدماج ǽعني السǽاسي التكامل مفهوم Ȟان إذا

مشترك  إحساس إيجاد إلى ǽحتاج وجوده تحقيȘ فإن ،الواحدة الدولة في والجغرافية ية،والمعرف
 مصطلح وǽطلȘ. الضǽقة للولاءات وتخطيهم المجتمع، أفراد بين المشترȞة والهوǽة والوحدة، ،Ǽالتضامن

 ǽمثلو  ،إيديولوجيته ǽعتنȘ جتمعمال من جزء Ǽأنه المواطن أو الفرد إحساس على" Ǽالانتماء الشعور"
 أو شارȞتهم في تؤثر Ȟما ة،فمختل وأفعاله بدرجات ومواقفه سلوȞه على فتنعȞس ،بها وȄتمسك ،ثقافته

 السلوك ودرجات أشȞال في التǼاين ، ولعلوانحرافه لǽمالسلوك الس عن امتناعه أو التزامه عزوفه،
وǽحمǽه  يرعاه، Ǽه، يهتم هإلǽ ينتمي الذȑ المجتمع نأ المواطن أو الفرد Ȑ إحساسمد إلى ǽعود الإنساني

  من أجله. وǽعمل
مساعدة على ضȌǼ سلوك الأفراد وإشǼاع حاجاته وȄرȐ الǼاحث أن الهدف من التنشئة السǽاسǽة هو ال

فه، لكي Ȟǽون الفرد من القǽم الدينǽة والأعراف الاجتماعǽة واستǽعاب واقع المجتمع وقǽمه وفلسفته وأهدا
ومن ناحǽة أخرȐ تنمǽة روح المعاǽشة  ،ض أو ǽصطدم معها من ناحǽةمع هذه القǽم ولا يتعار  اً متوافق

ما طرأ على العالم من تغيرات فȞرȄة  ولا سǽماتهيئة الأفراد للغزو الفȞرȑ ، و والانتماء والولاء للوطن
المدعوم من  ، والغزو الثقافيت التلفازل التقدم العلمي الهائل ومحطاظومادǽه ǽصعب ضǼطها في 

  ة تعمل على طمس الهوǽة الوطنǽة والسǽاسǽة للشعوب.قبل جهات متعدد
  . وظائف التنشئة السǻاسǻة: 2/3

 والتعاون  الجماعي العمل فهي تسهم في احترام للغاǼة، ومهمة التنشئة السǽاسǽة عديدة إن وظائف
 من انسǼالتج يتميز الذȑ الساسي عمالمجت بناء والإيثار على تالذا ونȞران ولǽةؤ Ǽالمس المشترك والإحساس

 خلȘ على تعمل السǽاسǽة غيرها، فالتنشئة نم قومǽة متميزة أو ووطنǽة شخصǽة في المشارȞة خلال
ولا الصراع  حدة وتخفǽض العام، الاتفاق قاعدة يؤدȑ إلى توسǽع الذǼ ȑالشȞل السǽاسي والولاء الانتماء

  ي: أترحلة المȞǼرة فǽما ǽائف التنشئة السǽاسǽة في المظالحديث، وتنحصر و  البناء تذا الدول في سǽما
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 .تعلم اللغة 
 .يل السلوك الإنسانيȞتش 
 يل السلوك الاجتماعي للفȞرد.تش 
 .إكساب الفرد ثقافة المجتمع 
 .م السائدة في المجتمعǽالق Șعلى نس ȍالحفا 
  .ة الفردǽيل شخصȞ65ص ،2000 سالم،(تش.( 

جماع السǽاسي من خلال بث ة السǽاسǽة تكمن في تحقيȘ الإئالǼاحث إلى أن وظǽفة التنشوǽشير 
  اه نظام سǽاسي معين.المفاهǽم والقǽم السǽاسǽة العامة إلى قطاع Ȟبير من المواطنين تج

  . مستوǻات التنشئة السǻاسǻة: 2/4
 عورشال الفرد يتم إكساب إطارها التنشئة السǽاسǽة عملǽة تشمل على جوانب معرفǽة ووجدانǽة وقǽمǽه وفي

القرار السǽاسي في المجتمع، وǽمȞن  صنع وطرق  العامة السǽاسǽة والأفȞار نǽةوالإنسا القومǽة Ǽالهوǽة
  ثة مستوǽات للتنشئة السǽاسǽة: التمييز بين ثلا

ك التنشئة المعرفǽة: تعني مدȐ اكتساب المعلومات الخاصة Ǽالبناء السǽاسي، وقواعد السǽاسة، وذل .1
 ا هي الأحزاب السǽاسǽة وما شاǼه ذلك.الدولة، وما هو البرلمان، وم مثل المعرفة Ǽمن هو رئǽس

التي راءه حول النظام السǽاسي آȞامه، و التنشئة القǽمǽة: وهي التي ǽستمد من خلالها الفرد أح .2
 غالǼاً ما تبني على محȞات أخلاقǽة.

مشاعر التأييد  اȞǽون وǽطور الفرد عن طرȄقهالتي ǽقصد بها الطرȄقة التي التنشئة الوجدانǽة:  .3
مز السǽاسي أو الحȞومة أو النظام السǽاسي أو الحȞومة أو النظام السǽاسي، أو والرفض للر 

 ).22، صǼȞ2012ة، الشرطة (أبر ر 
  وȂترتب على التنشئة السǻاسǻة نوعان من الأشخاص:

ت اف سǽاسǽة Ǽالقضاǽا والمؤسسالأول: يتمتع Ǽالوعي السǽاسي أȑ ما يوجد لدȐ الفرد من معار 
المستوȐ المحلي والدولي، وȞذلك وعǽه Ǽالمناخ السǽاسي الذǽ ȑعǽش فǽه والقǽادات السǽاسǽة على 

  وǽستفيد من وجوده Ǽه.
الثاني: يتمتع Ǽما ǽسمى المشارȞة السǽاسǽة، أǽ ȑقوم بدور إيجابي في الحǽاة السǽاسǽة من خلال 

خرȄن أو الآ ناقشة القضاǽا السǽاسǽة معمأو الترشǽح للانتخاǼات أو الممارسة الإدارȄة لحȘ التصوȄت 
  ).401، ص2000ومǽض، (الانضمام إلى المؤسسات الوسǽطة. 
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  لتنشئة السǻاسǻة: . مراحل تطور عملǻة ا2/5

 مرحلة تقتصر على لا سǽاسǽة واتجاهات ،قǽماً  خلالها من الفرد Ȟǽتسب Ȟعملǽة السǽاسǽة التنشئة
 طول وتستمر ،الفرد طفولة من مȞǼرة سن في تبدأ فهي الإنسان، عمر من محددة سن أو معينة،

 حتى السǽاسي نموه ومن ها،ǽعǽش في التي Ǽالبيئة وعǽه من لتزȄد الزمن عبر خبراتهحǽاته، إذ تتراكم 
من المفȞرȄن منهم لوسǽان ǼاȞ  ȑثيرنضجه، وǽشير  عند الخاص وموقفه السǽاسي سلوȞه له ǽصǼح

)Lucian Pyeة الت تطور أن ) إلىǽة شئةنعملǽاسǽمراحل: ثثلا عبر يتم الس  
 خ، لثقافة، الطفل انتماء تحديد مرحلةȄمعين. ونظام تار 
 ته، الطفل تفهم مرحلةȄاسي للعالم إدراكه ونمو لهوǽة والأحداث السǽاسǽالس. 
 ة مرحلةȞاة في الفرد مشارǽة الحǽاسǽات خلال من السǽت عملȄة صبتولي المنا أو التصوǽاسǽالس، 

 يتم الذȑ الأخير هذا نمو الفرد، بتطور تتطور السǽاسǽة ةالتنشئ أن على تدل الثلاث المراحل وهذه
 مراحل وهي:  عدة عبر

  الطفولة:  أولاً: مرحلة
 لǽصǼحوا بهم، وترȃيتهم الاهتمام السǽاسي النظام على جبي السǽاسي المجتمع من اً الأطفال جزء ǽعد

 الناضج الفرد لمستقبل، لأن سلوكفي ا معينة تماعǽةجوا سǽاسǽة، Ǽأدوار القǽام على قادرȄن مواطنين
 العمر من مراهقة، والطفولة هي سنواتمرحلتي الطفولة وال في التنشئة لعملǽات مردود عن عǼارة هو

 هم، مع فǽه يتساوȐ  عالم إلى ينتقل أن قبل غيره عن ǼشȞل يختلف الأول Ǽعضها الفرد ǽقضي
  ئة السǽاسǽة للطفل تتم عبر مرحلتين: ، ولهذا فالتنشفسهان مناهج والبرامج التعلǽمǽةلل وȄخضعون 

 من سن الثالثة في تبدأ للطفل السǽاسǽة ةالتنشئ أن الدراسات مرحلة الطفولة المȞǼرة: إذ أثبتت  .أ
 هأن ǽعني لا ذلك حوله، لكن يجرȑ  ما وفهم انتǼاهه، يثير ماإلى تعرُّف  Ǽالتطلع يبدأ إذ عمره،

 ȞالارتǼاȋ الاجتماعǽة اكتساǼه للمهارات على لتنشئةا عملǽة تقتصر بل ،ةالسǽاسǽ المفاهǽم سȞǽتسب
ǽالعلم بلده برموز اً عاطفȞ ،الوطني Ȟǽاسي وصور لوهǽالشر  نظامه السȞ ماȞ ، ه يبدأطيǼإعجا 

 دائȞȘالح الشخصǽة خبرته من اً جزء التي تشȞل الخارجǽة Ǽالبيئة ووعǽه المحلǽة، Ǽالأشǽاء
 رئǽس مثل ممثليها علىاً صور  ǽشȞل إذ ،السطحǽة Ǽالسلطة عرفتهم ذلك وǽعقب ،والملاعب
- 34، صȞ)، 2008رȄمة والحماǽة منالأ وȄجسد للسلطة لوالده Ȟممثل تصوره تشاǼه الجمهورȄة

45.( 
 مةهمال القنوات إحدȐ تعد التي Ǽالمدرسة Ǽالتحاق الطفل المرحلة هذه مرحلة الطفولة المتأخرة: تبدأ  .ب

 الطفل، Ȟǽونها التي الاجتماعǽة والعلاقات الدراسǽة خلال مناهجها من سǽاسǽة،لا التنشئة عملǽة في
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 تقليد إلى ǽميل المدرسة سن في الطفل أن ولا سǽما ،بزملائه أمǼمدرسǽه،  سواء ترȃطه والتي

 وȄزȄد لاع؛للاط اً محǼ اً شغوف Ȟǽون  Ȟما ،Ǽشخصيته ǽعجب ممن والمحǽطين Ǽه الكǼار ومحاكاة
 حوله، الذȑ الكبير والعالم منه، جزء هو لذȑا والوطن فيها، ǽعǽش لبيئة التيا لمعرفة هتحماس
 وȄجب والمدير المدرس من Ȟل ǽمثلها ةخارجǽ سلطة بوجود شعوره يزداد أسئلته Ȟما تكثر ولذلك

الأدوار  بين الفصل عرفةǼم أولاً  يبدأ إذ ،السǽاسǽة التنشئة لعملǽة يؤهله هذا احترامها وطاعتها، وȞل
 أن مثلاً  فيدرك بها المؤسسات، تقوم التي الجماعǽة دواروالأ الأشخاص، بها ǽقوم التي ردǽةفال

 وإنما ،تتعلǼ Șشخصهم لا المثالǽة الصورة وأن لحȞومي،ا النظام من جزء هو الجمهورȄة رئǽس
Șالمؤسسة تتعلǼ ةǽاسǽمثلون التي السǽام بإصدار، ثم يبدأ هاȞة إلا الأحǽغير الز ي لا فهمه أن النقد 
 قدرته تزداد الزمن وǼمرور إلى الفردǽة، يجنح وإدراكه فهمه ستطǽعǽ لا شيء عن سئل وإذا ناضج
 Ȟما ،إلǽه ǼالنسǼة وثǼاتها وموضوعيتها تعقدها وتمايزها، يزداد Ȟما فاهǽمللم والإدراك التعلم، على
 المرحلة هذه نهاǽة ومع ار،Ǽمعايير الك من تقترب التي والشر Ȟالخير الخلقǽة والقǽم المعايير يتعلم
 حȞومة، من المجردة ومفاهǽمها السǽاسي، النظام وعملǽات مؤسسات، صورة عن ذهن في ترسخ

 ).35، ص2008مواطنة.( ȞرȄمة ، حرȄة، وȄت،دǽمقراطǽة ، تص
نها تمثل مرحلة نمو لأ ؛وȄرȐ الǼاحث أن مرحلة الطفولة من أنسب المراحل لعملǽة التأهيل السǽاسي

ǽة للأطفال تكون خلال مرحلة التعلǽم الأساسي التي م السǽاسǽة، Ȟما أن الاتجاهات السǽاسǽالمفاه
ǽاسǽة.تعد أهم سنوات اكتساب الاتجاهات السǽاسǽذلك التنشئة السȃة وǽاسǽة والثقافة الس  

وتطوراً  ،رئǽسǽاً  اً فيها الفرد تغير  دالمراهقة الفترة أو المرحلة التي ǽشه تعد ثانǻاً: مرحلة المراهقة:
، ةوالثامنة عشر  ةوالنفسǽة والاجتماعǽة، تمتد عادةً بين سن الثالثة عشر  ماً من النواحي الجسمانǽةهم

ǽاهتماموتكتسب التنشئة الس Șة للمراهǽاسي، الاجتماع علماء قبل من اً خاص اً اسǽارهم السǼاعتǼ 
 تحمل ونجاحهم في المجتمع، لمستقب أم عاجلاً، فهم جلاً آ السǽاسي العمل قǽادة تتحمل التي الفئة

 مشارȞتهم السǽاسǽة ومدȐ تنشئتهم عملǽة بنجاح مرهون  المستقبلǽة Ǽأدوارهم ǽامهموق مسؤولǽاتهم،
 المواطنة لǼعض واجǼات الشǼاب بتحمل أهميتها المرحلة هذه وتكتسي. ممجتمعه ييروتغ بناء في

، فتكثر محاولاتهم لفهم ومناقشة عǽةاولǽة الاجتمؤ والشعور Ǽالمس(الخدمة العسȞرȄة، الانتخاǼات) 
Ȟةالمشǽاسǽة العامة والسǽاسيلات الاجتماعǽم والإدراك السǽما ، وتظهر لديهم أساليب للتقيȞ ،
، ومشاعرهم العاطفǽة تجاه المؤسسات ، وارتǼاطاتهم السǽاسǽة Ǽارزة المعالمǼح انتماءاتهمتص

ǽاسǽمعرفة أدواروالسلطات والرموز السǼ ًل منها ة أكثر دعماȞ د مووظائفȄيز ȑن ، والشيء الذ
تي ، ال، هو معاǽشة الشǼاب لمؤسسات جديدة Ȟالأحزاب والتنظǽمات السǽاسǽةأهمǽة هذه المرحلة

في سلوȞه السǽاسي وȄجعله يتناقض مع ، ووضوح اتجاهاته ǼشȞل قد يؤثر تعمل على إثراء فهمه
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ل السلوك ات الحȞومة الحالǽة، ومن خلار ، وغير راض Ǽقرائة الأولǽةنمȌ السلوك الناتج عن التنش

قدرة على السǽاسي الجديد قد يؤثر المراهǼ Șالقوة أو Ǽالضعف على النظام السǽاسي من حيث ال
  ) .38ص ،Ȟ) : ،2008رȄمةمةهممعالجة القضاǽا الاجتماعǽة ال

ǽ ماǽة خلال فترة المراهقة فǽاسǽي: أتوتتلخص التنشئة الس  
 الاختǽارات تسوǽغ على والقدرة لمختلفة،ا المشاكل ونتائج أسǼاب راكدȞإ نمو القدرات الإدراكǻة: .1

 اجتماعǽة مشȞلة آثار إدراك مع دǽة،فر  خلقǽة مǼادȏ أو عامة، قǽم إلى Ǽالرجوع السǽاسǽة
 .معينة

 ،اً اتساع ثراجتماعǽة أك دائرة إلى الضǽقة الأنا دائرة من Ǽالانتقال ظهور الإحساس Ǻالجماعة: .2
 مؤسسات من عدة يتشȞل ȞȞل تماعي،الاج النظام وعمل هȞǽل تǽعابسا خلال من وذلك

 النزعة دوتع. السǽاسǽة تȞلامشال لحل السبيل هو الجماعي التصرف Ǽأن والاقتناع اجتماعǽة،
 لاستعداد الرئǽسي وهي الǼاعث السǽاسة، لتخطȌǽ اً لازم اً شرط المواطنين لدȐ الاجتماعǽة

 الشرعǽة صفة وإضفاء تمع،تواجه المج التي Ȟلاتللمش عياالجم الحل لقبول المواطنين هؤلاء
 علǽه.

استعدادات  أفȞار أو إلى قتالو  Ǽمرور والعواطف المشاعر تتحول إذ مǻلاد الأطر الفȜرȂة: .3
اً ذاتǽ تميل أنها العمومǽة Ȟما مستوȐ  إلى تصل ولا ثابتة وغير منقطعة، تظل أيديولوجǽة لكنها

 ).34، ص2000 إسماعيل،(رفضها.  لةو سه عن فضلاً  هذا التناقض، ىإل
  ثالثاً: مرحلة الشǺاب: 

أȑ المرحلة بين نهاǽة المراهقة  ن،Ȅوسن الراǼعة والعشر  ةوهي المرحلة الممتدة بين سن الساǼعة عشر 
هها نحو هذه المرحلة بداǽة لتجدد مواقف الفرد من النظام السǽاسي وتوج دوȃلوغ مرحلة النضج، وتع

ولاها من أشخاص، Ȟما أنها مرحلة يبرز فيها لسلطة Ȟوظǽفة سǽاسǽة، ومن يتاالنضج Ǽالتمييز بين 
سرة والمدرسة وانضمامه في جماعات أوسع استقلال الفرد عن الجماعات المرجعǽة الأولى Ȟالأ

على مرحلة التحول من الترȞيز على الأشخاص إلى الترȞيز  نأساس بنائها المصلحة، فهي إذ
 والقǽم المجردة المفاهǽم على لاعتمادا ومن ناحǽة، من السǽاسي امظوظائف الن المؤسسات وعلى

 التي الجماعات ومصالح الخاصة الحالمص تحقȘ مدȐ على إلى الترȞيز للتقيǽم Ȟأساس العامة
  ).39، صȞ)، 2008رȄمة .ناحǽة أخرȐ  من إليها ينتمي

كهم لǼعض الصفات وتمتعهم لاإلى هذه المرحلة العمرȄة امتومن أهم ما ǽميز الأفراد الذين ينتمون 
  ومن أهمها:  ،Ǽعض الخصائصب
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 ملحوظة، وتوظǽفها Ǽصورة فردال لدȐ الإدراك وȃلورة زȄادة على تساعد التي العقلǽةنمو القدرات  - 

 علǽه. Ȟان مما أكثر اً وتجرȄد اً منطق الأشǽاء على للحȞم ǽضفي
) خرȄنة الإعالة (الاعتماد على الآلللفرد نتيجة انتقاله من مرح زȄادة الدور الاجتماعي والسǽاسي - 

ولǽة والمشارȞة في أعمال مختلف ؤ إلى مرحلة الإنتاج (الاعتماد على النفس) وتحمل المس
ظǽمات الاجتماعǽة والسǽاسǽة، والترشǽح في Ǽعض هيئات الدولة أو المجتمع المدني ȞالنقاǼة التن

 يرها.والبلدǽة والحزب والجمعǽة وغ
 -  ȑة التي تعبر عن و تبلور النظام العقيدǽروز الإيديولوجȃ ة التي يتضمنها عقلǽاسǽالس ȏادǼالم

لمؤطر لمواقفه تجاه Ȟل من السلطة والنظام الفرد، والمحدد لسلوȞه السǽاسي السلبي أو الإيجابي، وا
رجة عنه سواء اتسمت أطراف البيئة الاجتماعǽة والاقتصادǽة والسǽاسǽة الخا لاتجاه Ȟالسǽاسي، بل 

  اف Ǽالاعتدال أم Ǽالتطرف.ر هذه الأط
يل إلى التحزب السǽاسي، إذ لǽحقȘ الشاب طموحاته السǽاسǽة العديدة ǽميل إلى المشارȞة في الم - 

وعلى رأسها  ،حǽاة السǽاسǽة Ǽالانخراȋ فيها، والانضمام إلى المنظمات ذات الطاǼع السǽاسيال
سǽة أو التي تكون فيها هذه ات التي لا توجد بها أحزاب سǽالأحزاب السǽاسǽة، وفي المجتمعا

اب الاتجاهات السǽاسǽة عادةً  ما يلجأ الشȞ Ǽلحزاب غير Ȟافǽة أو غير قادرة على التعبير عن الأ
إلى إنشاء تنظǽمات سرȄة تعبر وتدافع عن اتجاهاته السǽاسǽة رغم أنها غير مسموح بها. 

 ).37- 36، ص2000 إسماعيل،(
قǽم والاتجاهات التي اكتسبها ال لكللالها مراجعة الفرد خǼاحث أن مرحلة الشǼاب تتم من وȄرȐ ال

، وتحديد ثقافة فرعǽة خاصة في المراحل الساǼقة من أجل إرساء قواعد الحǽاة على أسس ثابته
ذات العلاقة المǼاشرة Ǽالمجتمع والنظام  المهمةمن القضاǽا  Ȟثيراً ǼالشǼاب تحمل في طǽاتها 

ǽة و اسي االسǽة الهوǽقضȞ هǼ احث لانتماء، القائمǼضيف الǽ ماȞة مستمرة أǽة عملǽاسǽن التنشئة الس
حتى نسان يتعرض لها منذ طفولته ودائمة ومتجددة، ولا تتوقف عند مرحلة معينة Ǽمعنى أن الإ

واتجاهات نفسǽة واجتماعǽة وترȃوǽة ǽم سǽاسǽة ولقǽم ق، وهي عملǽة إكساب لاتجاهات و شيخوخته
ة التنشئة السǽاسǽة Ȟǽتسب منها الفرد لها خصوصيتها في عملǽ ةȞل مرحل إذ، ذات دلالة سǽاسǽة
  .المعلومات اللازمة
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  . محاور التنشئة السǻاسǻة: 2/6

 على وȃناءً  الأهمǽة، حيث من لآخر مجتمع من تختلف عدة محاور حول السǽاسǽة التنشئة عملǽة تدور
 بنود ستة يف المحاور هذه حصرها نǽȞم الساǼقة الدراسات وȞذلك نبالجا هذا في Ȟتبت التي الأدبǽات

  :يأتȞ ǽما
 الهوǽة (الانتماء الوطني): .1

 والإشارة منها، Ȟجزء الفرد Ǽحقǽقة والفخر وتمثل أهدافها ،السǽاسǽة Ǽالجماعة ǼالارتǼاȋ الشعور Ǽمعنى
 لىإ ينتمي إذ ،الصغر من الانتماء الفرد وȄتعلم. الخطر لحظات في ولا سǽما الانتماء هذا إلى الدائمة

 Ȟل على يهǽمن إليها الانتماء Ǽأن عداها على الدولة تتفوق  بلد، إلى ثم إقلǽم أو مدينة أو وقرȄة أسرة
  .لها تنتمي التي والمناطȘ الأقالǽم مǽعوج الأفراد جمǽع هوȄتها وتسود الأخرȐ، اءاتالانتم صور

 مفهوم الوطن (الولاء):  .2
 والمدينة القرȄة من بدءاً  الوطن مفهوم على لترȞيزاأدواتها Ǽ Ǽمختلف السǽاسǽة ئةالتنش علǽمة تقوم

 الأزمات وقت ذلك وȄزداد ،رادالأف نفوس في الولاء تنمǽة الأكبر وتحاول القومي Ǽالوطن وانتهاء
لة الوسي فهي الأخرȐ، الولاءات أنواع جمǽع على وتقدǽمه له والولاء الوطن حب تنمǽةوȄتم . والشدائد
، 2010 السǽاسي. (بو حمامة، لنظاما داخل الاجتماعǽة والقوȐ  الفئات مختلف لصهر الناجعة

  .)13ص
 السلطة:  .3

 للسلطة التقليدȑ المفهوم فهناك ،لأخرȐ  سǽاسǽة اليدتق ومن لآخر مجتمع من يختلف السلطة فمفهوم
 المقدسات وعن عنه فاعهاود Ǽالدين من تمسȞها شرعيتها تستمد التي والدينǽة التقليدǽة السلطة أو

 اتفȘ إذا إلا تذȞر فاعلǽة ذات السǽاسǽة التنشئة عملǽة لا تصǼح الالح هذه وفي Ǽالشعائر، مهااوالتز 
 التنشئة ترȞز وقت ففي. وأخلاقǽة دينǽة التزامات من إلǽه تدعو ما مع السǽاسǽة السلطة سلوك

 لقǽاماو  الإيجابǽة المشارȞة مفاهǽم على الأخرȐ  ترȞز والامتثال، مفاهǽم الطاعة على السǽاسǽة
  السǽاسǽة. للسلطة السائد المفهوم مع يتسȘ الموقفين وȞلا. السǽاسǽة الحǽاة في بدور فعال Ǽالإسهام

4. ǽم السǽا: القǽة العلǽاس 
 الطاǼع ذات النظم ففي العلǽا، القǽم تحديد أولوǽات في ماً هم دوراً  تؤدȑ السǽاسǽة التنشئة أن شك لا

 قǽمة تصير الاشتراكي الطاǼع ذات النظم وفي قǽم، من عداها ما على الحرȄة قǽم إعلاء يتم الرأسمالي
 العدالة هي العلǽا القǽمة تصǼح الإسلامي الطاǼع ذات النظم وفي القǽم الأخرȐ، لȞ مصدر المساواة
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ǽحدد  الذȑ فهو القائم، السǽاسي النظام على ǽعتمد القǽم ترتيب فتحديد القǽم الأخرȞ ،Ȑل فوق 

  .لسǽاسǽةاو  الاجتماعǽة الأولوǽات
 ظام السǽاسي: الثقة في الن .5

 قدرتها في وثقته طةالسل Ǽأوامر المواطن درجة الالتزام على تتوقف والسلطة المواطن بين فالعلاقة
 Ǽه ثقتها ومدȐ المواطن على السǽاسǽة السلطة اعتماد على مدȐ تتوقف Ȟما وفاعليتها وحǽادها
الالتزامات  جوهر تشȞلان والعȞس المواطن في السǽاسǽة ةالسلط فثقة والتزامه القومي، الفعلǽة وǼقدراته

 وȃين المتǼادلة بينها الثقة لبناء راءاتإج من يلزم ما اتخاذ تحاول السǽاسǽة النظم لفȞ السǽاسǽة،
  الخاصة. قبل العامة المصلحة تأكيدب وذلك ،المواطنين

 التفاني والإخلاص:  .6
ȑة تؤدǽوالتنشئة عموماً  نشئةالت عمل ǽاسǽفي مهماً  خصوصاً دوراً  ةالس Șم خلǽفي والتفاني الإيثار ق 
 قǽمة وȞذلك الشخصǽة، المصالح Ȟل على مصالح تقدم من Ǽه يرتȌǼ وما الأم الوطن خدمة

 أن إلى الإشارة وتجدر السǽاسي، النظام في ممثلين على السواء والدولة الأمة من لكل الإخلاص
 التطوعǽة الأعمال على والإقدام وطنال لحماǽة دفاعنالا إلى يدفعان المواطن خلاصوالإ التفاني

، 2010عامة (بو حمامة ، Ǽصورة وارثوالك الحوادث أثناء أو الخطر لحظات خاصة في الاختǽارȄة
13 -14(.  

 ثالثة أحǽاناً و  Ǽالاتجاهات أخرȐ  وأحǽاناً  Ǽالقǽم أحǽاناً  تتعلȘ التي جمǽعها المحاور هذهوȄرȐ الǼاحث أن 
 سǽاسي نظام لأǼ ȑالنسǼة عليها الوقوف وǽمȞن السǽاسǽة، التنشئة عملǽةل متجانساً  لاً Ȟ تشȞل Ǽالسلوك

، Ȟما والثقافة والتعلǽم والاتصال الإعلام وسائل في وخطȌ برامج من طرحهǽ ما إلى Ǽالنظر وذلك
  .تعاون والاعتزاز Ǽالوطنتدور جمǽعها حول تنمǽة ثقافة سǽاسǽة تزȄد من قǽم اللمشارȞة وال

2/7. ǻة: التنشئة السǻة والتنشئة الاجتماعǻاس  
 "اجتماعǽا ȄتشȞلو  ǽصنع السǽاسي نسانفالإ السǽاسǽة، التنشئة محددات الاجتماعǽة إحدȐ التنشئة تعد
 لتيا اً ثانǽ والسǽاسǽة أولاً  الاجتماعǽة التنشئة وطبǽعة ونوع السǽاسǽة، الحǽاة ممارسة مهمة يبدأ أن قبل

 معه، يتفاعل الذȑ وللمحȌǽلنفسه  نظرتهو  ،السǽاسي لوȞهس طبǽعة حددت التي هي المواطن يتلقاها
 المجتمع ومؤسسات السǽاسي النظام بين المحتدم الصراع في اليوم لǽةج السǽاسǽة التنشئة أهمǽة وتظهر
 استقرار على لحفاȍل السǽاسǽة التنشئة قنوات في التأثير أو الهǽمنة إلى ǽسعى طرف فȞل ،المدني
Șالنس ǽع اءوإضف سياالسǼة طاǽسعون  فهم سلطتهم، على المشروعǽ م جاهدينȞفي التأثير أو للتح 
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، في المقابل تسعى القوȐ الأخرȐ خاصة وانتهاء بوسائل الإعلامالمدرسة  من اً بدء ئةالتنش هذه قنوات

 ضǼع ىلإ نفوذها Ǽمد وذلك ،ǽة معاكسةفي المجتمعات المنقسمة ثقافǽاً أو سǽاسǽاً إلى خلȘ ثقافة سǽاس
 ǼشȞل مرالأ وȄبرز ،مثلاً  Ȟالمساجد الدينǽة، المؤسسات أو الخاص Ȟالتعلǽم السǽاسǽة التنشئة قنوات
 قوȐ  ونصيب والمسموعة المرئǽة الإعلام وسائل على السǽطرة حول الحاد النقاش في جلاء أكثر

، 2010هرȃيد ، (أبو .السǽاسǽة الثقافة خلȘ في علامالإ وسائل لأهمǽة اً نظر  استعمالها، في المعارضة
  ).50ص

 السǽاسǽة في الثقافة تشȞلت Ȟيفالآتǽة:  التساؤلات عن الإجاǼة حصيلة هي إذن السǽاسǽة فالتنشئة
 يتبلور السǽاسي أو الإنسان يتكون  وȞيف مجتمع؟ لكل متميزة سǽاسǽة ثقافة تتبلور وȞيف المجتمع؟

 المواطن خلǽȞǼ Șفǽة بر الزمانع ون ر المفȞ اهتم المجتمع؟ وفقد اخلد للفرد معين سǽاسي سلوك
 للتراث التلقين و التعلǽم Ǽعملǽة اقالسǽ هذا واهتموا في ،السǽاسǽة الحǽاة في همǽس الذȑ السǽاسي
 التعلǽم طرȘȄ فعن الدولة، وظائف صمǽم من هذه الوظǽفة واعتبروا ،جيل إلى جيل من السǽاسي
 Ȟانت وإن القائمة، ومؤسساته المجتمع ثقافة بين وتجانس ǽحصل انسجام سǽاسيال للتراث والتلقين
 Ȟانا العنصرȄن هذين نإف الترǽȃة، هي لǽستو  التعلǽم هي لǽست Ǽمفهومها الحديث السǽاسǽة التنشئة
 اً Ȟثير  اختلف اليوم السǽاسǽة التنشئة مفهوم أن إلا بوظائفها، نوǽقوما السǽاسǽة مقام التنشئة يف قدǽماً 

Șغ عن السابǽثير له وصȞ فاتالتعر  منȄ انȞ الدراسة. هذه في عرضه تم ما منها  
ومن خلالها Ȟǽتسب  ،منهالتنشئة الاجتماعǽة هي جزء وȄرȐ الǼاحث أن التنشئة السǽاسǽة في علاقتها Ǽا

السǽاسǽة  التنشئة السǽاسǽة وسيلة لتصحǽح الثقافة تعد، Ȟما الفرد الاتجاهات والقǽم السائدة في المجتمع
  وخلȘ ثقافة مدنǽة جديدة للعبور Ǽالمجتمع من حالة التخلف إلى التقدم. ،عالمنحرفة في المجتم

  السǻاسǻة Ǻالثقافة السǻاسǻة: . علاقة التنشئة 2/8
هي  (M.Duverger)دوفرجǽه  ǽقول مورȄس Ȟما أو العامة الثقافة من اً جزء السǽاسǽة الثقافة تعد

والمعتقدات  المعارف مجموعة من تتكون " اأنه (P.Browd)برو  فيليب وȄرȐ الجانب السǽاسي للثقافة، 
 تسمح للمجموعات Ȟما ǼحȞامهم، علاقتهمل الروتينǽة للتجرȃة معنى بإعطاء للأفراد تسمح التي

 الأخرȐ  المفاهǽم من Ȟثيرمع  يتداخل السǽاسǽة الثقافة بهوȄتها، ومفهوم للتعرȄف Ȟمراجع Ǽاستخدامها
 فإذا، السǽاسي Ǽالنظام المرتǼطة مفهوم للمعتقدات Ȟل ظرةن Ǽاختلاف عنها يختلف لكنه "ǽاȞالإيديولوج"

 فإن السǽاسيين بين الفاعلين للصراع Ȟوسيلة استعمالهاو  المعتقدات، تلك ملتزاا تعني الإيديولوجǽة Ȟانت
 اجتماعي واقع في دجو ت Ȟونها من انطلاقاً  نسبǽة وأكثر وشمول، بواقعǽة إليها تنظر السǽاسǽة الثقافة
 انتقال الثقافة ، وإذا Ȟان)25، ص1997بنǽاتها واختلافاتها (إسماعيل، مع تتكيف أن يجب سيوسǽا
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 في عضواً  لȞǽون  الفرد إعداد تمثل عملǽة التي التنشئة السǽاسǽة طرȘȄ عن آخر إلى جيل من لسǽاسǽةا

 وسنف في نمǽهت ما طرȘȄ وعن الثقافة السǽاسǽة، تتضمن التنشئة أن ǽعني فهذا ،سǽاسي مجتمع
 في والانسجام التكامل تحقȘ ، فهي، والهوǽة الواحدةالتضامن Ǽضرورة شعور من واطنينمال

 أداة تعد Ȟما دولة، بناء أجل من الواحد المجتمع أبناء بين تظافر الجهود على وتعمل ،المجتمعات
 خلال من لمجتمعا استقرار تحقيȘ على تساعد Ȟما تجمعهم، التي الرواȌǼ المجتمع ولتقوǽة أبناء لترǽȃة

 حدوث ما ومنع ،عمراً  ةوالمتقدم الفتǽة، أجǽاله بين التواصل وانقطاع والتفتت الانقسام تجنيǼه خطر
 القǽم الكǼار والصغار ǽحمل أن تقتضي والسرȄعة الحديثة التغيرات لأن ،ǽسمى فجوة الأجǽال

 بين التوفيȘ أȑ ،رةǼالأصالة والمعاص ǽعرف ما تحقيȘ من المجتمع يتمȞن تىحنفسها  والاتجاهات
 الآǼاء بين التواصل اعانقط ǽعني وذلك ،المجتمع في الأجǽال بين صراع وقع وإلا والحديث، القدǽم

 والتوجهات القǽم جملة ومن ،المجتمع سقوȋ إلى سيؤدȑ حتماً  وذلك والتفتت، الانقسام وانتشار والأبناء
  :دجن التنشئة طرȘȄ عن تكتسب تيال السǽاسǽة، للثقافة المشȞلة

 تساعد يوالت لدȐ الفرد، تنشأ التي السǽاسǽة العواطف السǽاسǽة الرئǽسǽة والانتماءات والولاءات .1
الأمم،  بناء في هموتس التغيير السرȄع، عملǽات أثناء الأزمات من Ȟثير اجتǽاز في السǽاسي النظام

  .نالوط نحو موجهة والولاءات العواطف هذه وقد تكون 
 داخل الفرد تحديد وضع في ماً هم دوراً  تؤدȑ التي ،ومخرجاته السǽاسي ءالبنل دالأفرا وتقوǽمات آراء .2

 في ومساهمته النظام وغاǽات ذلك أهداف تحقيȘ في مشارȞته وǽȞفǽة جهة، من يالسǽاس النظام
 أخرȐ. جهة من استقراره

 عنها طرȘȄ الدفاع عن ساتسǽا إلى وتحوȄلها معينة، سǽاسǽة مسائل نحو توجهات اكتساب .3
 واتخاذ العامة السǽاسة صنع السǽاسǽة وفي العملǽة في الفعلǽة والمشارȞة المشروعة ساليبلأǼا

 ).41- 40، ص2000 الجوهرȑ،(القرار. 
، فالثقافة السǽاسǽة هي وȄرȐ الǼاحث أن الثقافة السǽاسǽة ترتȌǼ ارتǼاطاً عضوǽاً Ǽالتنشئة السǽاسǽة

، Ǽما فǽه من تمد منه مضمونها الاجتماعي والسǽاسيسوت، ذȑ تتفاعل فǽه التنشئةالمحȌǽ أو النسȘ ال
  مجتمع ما.قǽم وأفȞار ومعتقدات سǽاسǽة توجد في 

  :السǻاسǻة Ǻالتنمǻة السǻاسǻة التنشئة علاقة. 2/9
 إذا سǽماولا  الماضǽة الحقǼة خلال السǽاسǽة العلوم تراث في واسعاً  انتشاراً  السǽاسǽة التنمǽة مفهوم عرف
Șاسة علاقة ةسبدرا الأمر تعلǽالمجتمع، السǼ ةǽإسماعيل،) (حديثاً  المستقلة( الجديدة الأمم بناء وعمل 
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 خلال العالم دول شهدتها التي السǽاسي التغير Ǽعملǽة أساساً  ارتȌǼ مصطلح وهو ،)29ص ،1997
 من السǽاسǽة الأنساق عديلوت لتحوȄل المطردة العملǽات" إلى للإشارة عادة وǽستعمل ،الماضي القرن 

 الأبنǽة في والتخصص التǼاين معدلات تزايد عملǽة إلى ǽشير" وȞذلك ،أخرȐ  إلى تارȄخǽة قǼةح
ǽاسǽة وتزايد ة،السǽة، الثقافة علمانǽاسǽأداء تحسين على والقدرة الس Șاسي النسǽالمجتمع في الس 

  ) .16ص ،2002 رشوان،(
" دǽمقراطي اللا الاتجاه عن وفالعز  وأ الدǽمقراطǽة إلى التحول" اأنه على السǽاسǽة التنمǽة إلى وȄنظر
 هو النامي السǽاسي النظام Ȟǽون  ساسالأ هذا وعلى ممارساتها، ودعم الدǽمقراطǽة، المؤسسات وإقامة
 ذلك في Ǽما أمرǽȞȄة الأنجلو الأنظمة في القائم والتنظǽمي البنائي الشȞل من صورته تقترب الذȑ النظام
 هي السǽاسǽة التنمǽة عملǽة أن هو Ȟله هذا من والأهم لوجي،و التكن والتطور الحديثة تصنǽعال حرȞة
 من المفروضة التحدǽات معالجة في السǽاسي النسȘ نجاح عن وتنشأ عام، اجتماعي لتغيير نتيجة

 مع عاملالت أسلوب Ǽأنها همǼعض ǽعرفها ولهذا القوة، وتوزȄع الأمة، وȃناء للدولة، التنموǽة المشȞلات
 ودائمة ملائمة حلول إلى للوصول نظامي إطار صǽاغة محاولة أȑ ،تحديثلل المصاحǼة المشȞلات

 النسȘ وآراء وȞفاءة، فعالǽة، زȄادة في السǽاسǽة التنمǽة أهمǽة وتكمن ،الاجتماعǽة للمشȞلات نسبǽا
 في همǽس يجعله ǼشȞل ȞتسǼةالم وقǽمه خبراته وتوجǽه وإعداده النشء بترǽȃة إلا يتأتى لا وذلك السǽاسي،

 ،والتعاون  ،والاتحاد ة،المشارȞ طرȘȄ عن ملائمة حلول إلى الوصول من ǽمȞن نظامي إطار اغةǽص
 وتدعǽم تحقيȘ في همتس قد التي السǽاسǽة التنشئة عملǽة مهمة هي وهذه والانتماء، Ǽالولاء لشعوروا

 لم إن هذا ا،هفي تتحولا إحداث أو غييرهاوت معارضتها على تنطوȑ  قد Ȟما السǽاسǽة الأنظمة استقرار
. وطبǽعته فǽه تغيرال وȃدرجة السǽاسي Ǽالنظام مرتǼطة عملǽة إذن فهي وانهǽارها، سقوطها إلى تؤدِّ 
  )17ص ،2002 ،رشوان(

 الثقافة لدراسة المفاهǽم أهم من المجتمع قبل من السǽاسي النظام تقبل ومدȐ الشرعǽة Ȟانت وإذا
 على دليل إذن فهي الشرعǽة، تلك جوهر هي السǽاسǽة ةتنشئال فإن الدǽمقراطǽة اتوالممارس السǽاسǽة
 البيئة تأثير نتاج لأنها ؛السǽاسي والسلوك الاجتماعي السلوك من لكل المتǼادل والتساند التفاعل

 خبراته مع ولتفاعلها الفرد فǽه ǽعǽش الذȑ للمجتمع والدينǽة والثقافǽة والاقتصادǽة الاجتماعǽة
 العماد دوتع ،السǽاسي الاجتماع علم في أساسǽاً  مفهوماً  ثلتم انهȞو  عن فضلاً  هذا شخصيته،و 

 السǽاسǽة والمشارȞة السǽاسǽة والشخصǽة السǽاسǽة الثقافة من Ȟلاً  لأن السǽاسǽة التنمǽة لعملǽة الأساسي
  ).18ص ،2002 ،رشوان( لها تاǼعة متغيرات هي السǽاسي التجنيد أو والتعبئة
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 ȐرȄاحث أن خبرات التنشئة ا وǼلالǽاسǽة التي يتعرض لها الفرد منذ ولادته عبر مختلف مراحل نموه س

فراد والجماعات التي ترتȌǼ بنظام سǽاسي معين تتعامل معه وتعǽش الاجتماعي وتفاعله مع غيره من الأ
  .في إطاره تسهم في تنميته سǽاسǽاً 

  :وسائل (قنوات) التنشئة السǻاسǻة. 2/10
 رة:شاالتنشئة السǻاسǻة غير المǺوسائل  .1

فوظǽفتها  ،لها رئǽسي Ȟهدف السǽاسǽة التنشئة تضع أو مǼاشرة تعلن لا لأنها الاسم بهذا وسميت
وظائف  ذات مؤسسات إلى تتحول مǼاشرة غير ǼطرȄقة أنها إلا اجتماعǽة، وظǽفة هي الأساسǽة
 .والزملاء الرفاقو  التعلǽمǽة، المؤسساتو  الأسرة، :هي المؤسسات وهذه سǽاسǽة،

 الأسرة:   .أ
 المحǼ Ȍǽه، Ǽالعالم اتصاله يبدأ وفيها الطفل، فيها ينشأ التي الأولى الاجتماعǽة الخلǽة رةالأس دعت

 الفرد يتطǼع إذ تشȞيلها، في الأكبر الدور للأسرة وȞǽون  أحاسǽسه، وȄنمي تصورات لنفسه وȄبلور
 أنفسهم هم تلقوها التي الثقافة نقل إلى لأسرةا أفراد ǽسعى ما وغالǼاً  رعايتهم، في هو من ǼطǼاع

 الأسرة وتعد ǽعاǽشه الفرد، اجتماعي بناء أول تمثل فالأسرة الصغر، منذ أبنائهم إلى أهلهم عن
 اتحاد فالأسرة ،الاجتماعيوالضȌǼ  الاجتماعǽة التنشئة عن ولةؤ المس الأولى الاجتماعǽة الخلǽة
 وهي الاجتماع، إلى تنزع ة التيȄالǼشر  الطبǽعة في الكامنة توالقدرا الاستعدادات نتيجة يتم تلقائي

  .)53ص ،2010(أبو هرȃيد، . الوجود واستمرار الǼشرȑ  الجنس لǼقاء حتمǽة ضرورة
ثر أ، لذا فإن قǽمه واتجاهاته تتالأسرة هي أول نمȌ للسلطة ǽعاǽشه الطفل وȄرȐ الǼاحث أن

 ،خصǽة المتسلطةالش نمسهم قǽم الإكراه والسلبǽة ، وتولد في نفو ǼطرȄقة الآǼاء في ممارسة السلطة
 السǽاسǽة التنشئةأن ، والحب للشخصǽة الدǽمقراطǽة، Ȟما ، وروح الجماعةوقǽم الحرȄة والاهتمام

 نفسǽة وأحاسǽس قǽم، إكساب في اً مهم دوراً  تؤدȑالأسرة التي  نطاق في للإنسان الأولى
 التنشئة نتيجة نإ :ولالق ǽمȞن بل السǽاسي، Ȟهتحديد سلو  في دوراً  Ǽعد فǽما تؤدȑ وأخلاقǽة
 يراه ما وȃين زلالمن في الطفل يتلقنه ما بين مدȐ التوافȘ على تعتمد المطاف آخر في السǽاسǽة

 الحزȃي الانتماء ǽحاكون  الأطفال أن من الرغم فعلى التنشئة الأخرȐ، وسائل بواسطة ǽسمعه أو
  مهمون في حǽاتهم. أشخاص لأنهم لوالديهم
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 المؤسسات التعلǻمǻة:   .ب

ǽستǼطن  ما Ǽقدر ،سلوǽȞاً  ǽظهر لا سǽاسي وعي بذور ǽحمل وهو السادسة وȄبلغ الطفل ǽشب
الكتاǼة  عالم آخر، عالماً  خلالها من الطفل ليدخل تالǽة Ȟمرحلة المدرسة تيوتأ ،سȞǽولوجǽاً 
ǽطلع  التعلǽمǽة لمؤسساتا خلال فمن والسǽاسǽة، الثقافǽة للمعلومات الممنهج والتلقين والقراءة،

في  متجسد Ȟشيء السǽاسة فهم في وȄبدأ والخارجǽة، الداخلǽة السǽاسǽة الأحداث على لفالط
 حول الشأن سلبǽة أو يجابǽةإ قǽمة أحȞام تلقينه على المدرسة وتعمل مؤسسات،و  ورموز أشخاص
 إلى دول العالم Ȟل لجأت فقد والسǽاسǽة، الاجتماعǽة التنشئة في المدرسة لأهمǽة ونظراً  السǽاسي،

 ولكن أǽضا ،فقȌ للمواطنين خدمة هذا ولǽس ،رسمǽاً  الأولى مراحله في لا سǽما و  لǽمالتع لجع
 النظام التلاميذ، لǽضمن سيتلقاها التي والمعرفة التعلǽم مناهج في التحȞم في ولةالد من رغǼة

 جاإنت إعادة ستعمل على بل ،فةالمعر  وتلقين التأطير على دورها ǽقتصر لن المدرسة أن السǽاسي
 البرامج فمن خلال ،الأساسǽة Ǽمرتكزاته القائم السǽاسي الاجتماعي النظام وتدعǽم ،علمجتما

ǽمǽن المقررة ةالتعلȞة المتعلقة المعلومات من عدد على الاطلاع من الطلاب يتمǽاسǽالدولة، السǼ 
 عام هبوج ةǽالثقافة السǽاس على لاطلاعوا ودساتيرها، أنظمتهاو  السǽاسǽة، وتشǽȞلاتها ورئǽسها،

  .)54- 53، ص2010(أبو هرȃيد،  .الخارج و الداخل في
وثǼات الدولة والنظام السǽاسي  داة رسمǽة تدعم استقراروȄرȐ الǼاحث أن المؤسسات التعلǽمǽة تعد أ

علǽمǽة ، Ȟما ǽمȞن أن تقود المؤسسات التفي نفوس الأطفال من أحاسǽس التعلȘ والولاء تنمǽهǼما 
، وتحقيȘ معدلات نوعǽة ، وتتولى مهمة إكساب إيديولوجǽات جديدةجاهاتتلاعملǽة التغيير في ا

  في التنمǽة السǽاسǽة.
 سات الدينǻة: المؤس  .ت

أشخاص  أو مؤسسات من بها يرتȌǼ وما العǼادة، دور ومختلف والكنائس المساجد بها وǽقصد
 في خاصة ساتسالمؤ  هذه وتنتشر المجتمع، لأفراد عامة سǽاسǽة أفȞار لتلقين الدين يوظفون 

شȞل  أو Ȟالأحزاب، مǼاشرة سǽاسǽة منظمات شȞل لنفسها تتخذ قد وهي الإسلامǽة، الدول
الدول  أن المعروف ومن .عǼادة دور مجرد أو الإرشاد،و  للوعȎ جمعǽات أو خيرȄة جمعǽات
 قدرة من قلصت ومن ثم والسǽاسة الدين بين تفصل التي العلمانǽة طǼقت المسǽحǽة الغرǽȃة

 الولاǽات المتحدة شهدت فقد ذلك من وǼالرغم السǽاسǽة، الحǽاة في التأثير على الدينǽة اتسؤسالم
العǼادة  دور أهمǽة وتنǼع .)123ص ،1999 جديدة (فǽاض، لأصولǽة إحǽاء وأوروǼا رǽȞȄةالأم
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توجǽه  في تؤثر التي الدينǽة والمعتقدات القǽم إكساب تأكيدها من السǽاسǽة للتنشئة Ȟمصدر

 انهǽار للأنظمة من الأخيرة السنوات في العالم شهده ما ظل وفي المجتمع، في الأفراد تالوǽȞس
 أǽضاً ضعف الأخيرة السنوات شهدت Ȟما السǽاسة، في الدين دور إغفال ǽمȞن لا نǽةاللادي

 على للجدل القائم نىمع هناك ǽعد ولم الدولة، عن الدين فصل إلى تدعو التي العلمانǽة الحملات
 عملǽة الدين في أهمǽة الدول أدرȞت ولقد ،"السǽاسة في دين ولا الدين في سǽاسة لا "قولةم

  وغيرها. والسǽاسǽة الاجتماعǽة التنشئة
، لها حتماً مضامين وǽضيف الǼاحث أن الأدǽان المختلفة تحمل قǽماً ومعتقدات ثقافǽة واخلاقǽة

لذا على الدول أن تولي أهمǽة لدور  ،ةالعام السǽاسة في، و سǽةالعملǽة السǽا فيسǽاسǽة تؤثر 
  .ثقافةالمؤسات الدينǽة لما لها من دور في إثارة الفȞر وال

 الرفاق والزملاء:   .ث
ȑاً  الفرد تنشئة في التأثير في مهماً  اً دور  العمل أو المدرسة في والزملاء الرفاق يؤدǽاسǽس 

 في عالم يندمج ،المدرسة ǼȌضوا من حرروȄت ،الأسرة اقنط من الإنسان يخرج فحالما ،واجتماعǽاً 
 ،من السلوǽȞات اً وأنماط الǼشر من نماذج فيتعرف الواسع، الجمهور أو الشارع عالم هو أوسع

 يبدأ التأثير هنا ومن ،السǽاسǽة القضاǽا مختلف حول أصدقائه مع متحرر نقاش في وȄدخل
 من لسǽاسǽة والسلوǽȞاتا هاتالاتجاو  القǽم Ǽعض لميتع قد الفرد أن Ȟما المحǼ ،ȌǽالوسȌ والتأثر
 ǼأفȞارهم وȄتأثر عجب بهمǽ من سلوك ǽقلد أن فǽحاول حوله، من الآخرȄن سلوك ملاحظته خلال

  ).124ص ،1999 فǽاض،( .ومعتقداتهم
، أو على الأقل ، ومن هم في سنهه، وأصدقائوȄرȐ الǼاحث أن سلوك الفرد يتأثر Ǽسلوك أقرانه

، أو مؤسسات ، أو العمل، أو المدرسةفي محȌǽ الحي ات طوȄلةهم فتر ، وǽقضي معهمتساوون مع
 Ȑة أخرǽة فياعة الرفاق جم، لذا تأثير اجتماعǽاته الاجتماعǽاستمرار حǼ وهو مهم الفرد مستمر ،

  في الجماعة. اً وآراء سǽاسǽة Ǽصفته عضو ، لعملǽة التعلǽم السǽاسي التي تمد الفرد Ǽمعلومات
  :نشئة السǻاسǻةرة للتالمǺاش. الوسائل 2

  :مثل مǼاشر ǼشȞل السǽاسي والتعلǽم ،السǽاسǽة Ǽالثقافة الفرد تمد التي والقنوات الوسائل وهي
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 المؤسسات الإعلامǻة:   .أ

ȑة التنشئة في دوراً  الإعلام وسائل تؤدǽاسǽاب السǼيختلف للش Ȑإذ لآخر،  مجتمع من نجاحه مد
 وȞذلك التطور عام، ǼشȞل معتوللمج نفسهم،أ شǼابلل قافيالث المستوȐ  الدور هذه طبǽعة ǽحدد

،ȑالحضار Ȑة ومدȄم وتمتعها الإعلام وسائل حرǽالدǼةǽة، قراطǽفقد والاستقلال ȋاǼوجد ارت Șوثي 
 تؤدȑ فوسائل الإعلام السǽاسǽة، المعرفة وȃين الجماهيرȑ  الاتصال لوسائل الضخم التطور بين
 إلا هي ما الإعلام الفلسطينǽة ائلسو  ولعل اعǽة،الاجتمو  ǽاسǽةالس العملǽة إطار في هاماً  دوراً 
 التنشئة في الفعالة ولǽة المشارȞةؤ مس عاتقها على يلقى التي العرǽȃة الإعلامǽة الوسائل نماذج أحد

 معرفة في أهمها يتمثل خاصة نجاح شروȋإلى ǽحتاج  الأمر هذا أن غير للشǼاب السǽاسǽة
 الحقǽقǽة المعرفة يتطلب الذȑ بهم المنوȋ الدور ǽعةǼطب ǽةالإعلام اتالمؤسس إدارة على القائمين
 السǽاسǽة Ȟالثقافة منها القرǼȄة المصطلحات Ǽعض وȃين ينهاب والفرق  ووسائلها، السǽاسǽة Ǽالتنشئة
 الخ، السينماو  لصحافة،وا لتلفزȄون،وا الإذاعة، ،الإعلامǽة المؤسسات الاجتماعǽة، وتشمل والتنشئة
 Ȟقوة اليوم الإعلام ǽحتلها أصǼح التي المȞانة من ǽاسǽةسال نشئةالت في مǽة الإعلامأه وتبرز
 في والتأثير السǽاسǽة، ومواقفهم الأفراد توجهات في تأثير من كهتمل لما ألف حساب لها ǽحسب
 عليها، للسǽطرة السǽاسǽة الأنظمة تسعى الإعلام وسائل لأهمǽة ونظراً  حǽاتهم، وȞل نمȌ أذواقهم

 ǼأقوȐ  يتحȞم فمن الإعلام، وسائل على للسǽطرة الكبرȐ  الدول فساتتن لحها،مصا مةوجيهها لخدوت
السǽاسǽة  التوجهات علىو  العام Ǽالرأȑ التأثير في أكثر يتحȞم من هو مالإعلا وأهم وسائل
توجه  بل فقȌ، المعلومات وتقدǽم الترفǽه، على ǽقتصر لا الإعلام وسائل فدور للمجتمعات،

 لما تتوفر "ونظرا ، المرجوة الأهداف لتحقيȘ معين اتجاه في لمالع نحو تلجماعاا وتحرك اخبراتن
 للمجتمع، وǼالتالي الأفȞار الأخلاقي البناء تغير أن تستطǽع فإنها وفنǽة، دǽةما إمȞانات من علǽه

ȏادǼة والمǽاسǽعمل التي السǽ يد( المجتمع. هديها علىȃ57ص ،2010 ،أبو هر.(  
 لاقتران للأفراد، السǽاسǽة التوجهات في التأثير حيث نم الإعلام لوسائ مأه فزȄون التلǽ وǽعد

 المتعلمين وغير المجتمع، طǼقات لجمǽع رسالته توصيل على قدرتهو  Ǽالصورة، الصوت
 ǼشȞل واضح، سǽاسǽة السǽاسة تكون  لا فقد البرامج، Ǽه تقدم الذȑ الشائȘ وللأسلوب المتعلمين،

 بل ǼالنسǼة للكǼار، وأفلام ومسلسلات، أغنǽات وأ للأطفال، ǼالنسǼة تحرȞةم صور طاǼع تأخذ بل
 يجعل وما ،ذǽȞة ǼطرȄقة حȞǽت إذا سǽاسة من تخلو لا والإعلان الإشهار وقنوات لقطات إن

 دخولها هو السǽاسǽة عملǽة التنشئة في وتأثير خطورة ذات والمسموعة المرئǽة الإعلام، وسائل
 البيوت، Ȟل في موجودان ، وهماعادǽاً  شيئاً  صǼحاأ والراديو فالتلǽفزȄون  ،دحأ من إذن دون  البيوت
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 وأحداث متعددة، ثقافات التواصل مع ǽمȞن المنزل سطح على مثبت الثمن زهيد هوائي Ǽقرص

  ).34، ص2000(سالم  .عديدة حلǽلاتتو 
مǽع أنحاء م في جǽدوراً مهماً في تدوȄل الاتجاهات والق تؤدȑن وسائل الإعلام أوǽضيف الǼاحث 

صورة أو ǼأخرȐ ، فهي تنقل Ǽإضافة إلى نقلها للمعلومات الفورȄة حول الأحداث السǽاسǽة ،العالم
، وأن تأثيرها ينعȞس على Ȟل من ، ومن بينها القǽم السǽاسǽةالقǽم الرئǽسǽة التي تسود المجتمع

ل على إخضاع وسائل عمات ت، لذا نجد الحȞومحǽاته لواعالم الصغار والكǼار وǽصاحب الفرد ط
  م لسǽطرتها لتتمȞن من تسخيرها لنشر معتقداتها السǽاسǽة.لاالإع
 السǻاسǻة:الأحزاب   .ب

 هي الوصول سǽاسǽة وظǽفة السǽاسǽة للأحزاب أن اعتǼار في السǽاسǽة الأحزاب تعرȄفات تشترك
 في إما أساسǽاً  دوراً  السǽاسǽة الأحزاب تؤدȑ هنا ومن السلطة، في من في التأثير أو السلطة إلى

 ومقبولة لجعلها والمطالب الشعبǽة وتقنين مطالǼه، ودعم مساندته خلال من السǽاسي Șسالن خدمة
 ،السلطة ضد العام الأحزاب الرأȑ تؤلب حيث معارضته في وإما السǽاسي، النسȘ قبل من

 ادئهاǼوم هابرامج من خلال للمجتمع السǽاسǽة الثقافة صǽاغة في همتس السǽاسǽة فالأحزاب
 السǽاسǽة افةالثق وهذه الإعلام المختلفة، وسائل مستخدمة بها تقوم التي سǽاسǽةلا التوعǽة وعملǽات

 Ǽالتعددǽة تأخذ التي الأنظمة في ولا سǽما السǽاسǽة التنشئة عملǽة منه تنطلȘ الذȑ المصدر هي
 تنشئة تمارس التي  كمةاالح بين الأحزاب ما السǽاسǽة التنشئة عملǽة في تمايز ǽحدث إذ ،الحزǽȃة

 المعارضة وأحزاب نشاطها في السǽاسيالنظام  مقدرات Ȟل موظفة السǽاسي، النسȘ تحد اسǽةǽس
 للنسȘ المعارضة مواقفها خلالها من وللجمهور تتبلور لأعضائها، السǽاسǽة التنشئة تمارس التي

 ولاً بومق معلوماً  لȞǽون  وتسعى ،متميزاً  أو سǽاسǽاً  لوجǽاً يو أيد اً خطاǼ توظف ذلك في وهي السǽاسي،
 وسائل Ȟامتلاكها سǽاسǽةال التنشئة عملǽة في وسائلها الخاصة امتلاك وإلى الجمهور، قبل من

 خاصة وتلفزȄون  إذاعي بث قنوات أو وȞتب، حزǽȃة ومنشورات صحف مثل ،خاصة إعلام
  ).219ص ،1998 (أبراش، فيها للحزب تأثير وȞǽون  مستقلة، أو Ǽالحزب،
سǽة في التنشئة السǽاسǽة ǽأتي من وظǽفتها في التأطير ادور الأحزاب السǽحث أن لǼاوȄرȐ ا

، محاولة توعيتهم وتǼصيرهم حول السǽاسات المتǼعة من طرف الحȞوماتالسǽاسي للناخبين و 
، وȞذلك من ، وضغطهم عليهموتسهيل مهامهم في تحديد اختǽاراتهم لحȞامهم وǽȞفǽة انتقادهم لهم

، مما يزȄد في على المشارȞة في الحǽاة السǽاسǽة رلسǽاسǽة وحث الجماهيحǽاة اخلال تنشȌǽ ال
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، وȄزȄد من الشعور Ǽالوحدة الوطنǽة، وتحقيȘ الوفاق الاجتماعي ǽا المجتمعالوعي والإدراك لقضا

  بين مختلف الفئات والشرائح الاجتماعǽة.
  . أهمǻة المدرسة في عملǻة التنشئة السǻاسǻة: 2/11

وتكمن  ،لتجرȃة الأولى المǼاشرة خارج مجال الأسرةاسسة تعلǽمǽة رسمǽة هي Ȟمؤ  سةإن المدر 
حدȐ أهم المؤسسات الرسمǽة التي توظفها السلطة في عملǽة التنشئة السǽاسǽة، أهميتها في Ȟونها إ

فȘ تȞما أنها تمثل بنǽة اجتماعǽة ووسطاً ثقافǽاً له تقاليده وأهدافه وفلسفته وقوانينه التي تتماشى وت
رسة تحتوȑ الفرد لمدة زمنǽة طوȄلة، Ǽحيث تؤثر في سلوȞه عن طرȘȄ دثقافة المجتمع، فالم مع
حبيلس، (إلزامǽة.  دالتي تع المناهج الدراسǽةاكم المعرفي الذȑ ينقل إلى التلميذ من خلال التر 

  ).25، ص2006
يوجد تناسب طردȑ  إذ ،معلȞǽما في المدرسة يتم تدرج الوعي السǽاسي لدȐ التلميذ بتدرج مراحل الت

على ذلك هو وجود تنظǽمات ، وما ǽساعد المرحلة التعلǽمǽة وارتفاع درجة الوعي لدȐ التلميذ بين
قǽم المشارȞة السǽاسǽة والممارسة السǽاسǽة في نفوس  إكسابعلى مستوǽات متعددة تعمل على 

 ، Ȟما تعمل علىدورهم فيها همتبين ل، و ، Ȟما توفر المدرسة للتلاميذ المعارف السǽاسǽةالتلاميذ
أحاسǽس التعلǼ Șالنظام  ، Ȟما ǽمȞنها أن تعززإعطائهم تصورات حول المؤسسات السǽاسǽة

، مثل تحǽة العلم وقسم الولاء السǽاسي، وتوفر رموزاً معينة لإحداث الاستجاǼة التعبيرȄة للنظام
  ).26، ص2006(حبيلس، 

دور المعلم  ǽعد، إذ ةǽة في عملǽة التنشئة السǽاسلمدرسساعد اوهناك مجموعة من العوامل التي ت
، ث Ȟلما Ȟان المعلم في مادته العلمǽة وقرǼȄاً من إلى قلوب التلاميذ، Ǽحيفي العملǽة الترȃوǽة مهماً 

، ، Ȟان أكثر نجاحاً في إǽصال أفȞاره إلى التلاميذوموفقاً بين الأيديولوجǽة التي يؤمن بها وتصرفاته
Ȟ التلميذ مهمةعلاقة المعل تعدماǼ انمȞ سمح فيها للتلميذ مناقشة الم ت، فإذاǽ ة لاǽعلم علاقة تسلط

ȑالطفل للحوار وسماع الآومحاورته ومخافته الرأ Ȑنمو الاستعداد لد Șحدث خر، فإنها تعيǽو ،
أهمǽة Ǽالغة  سبتي تكتالمناهج الدراسǽة الالعȞس إذا Ȟانت العلاقة بينهما دǽمقراطǽة، Ǽالإضافة إلى 

التعلǽم الرسمي في  أداة أساسǽة في عملǽة المناهج الدراسǽةتشȞل  ، إذاعلة في عملǽة التعلǽموف
، ففي المرحلة الابتدائǽة تشȞل الدعامة الأساسǽة للتعلǽم Ǽحيث يتم الاعتماد جمǽع المراحل التعلǽمǽة

اء الطفل السǽاسǽة ر آساسǽاً لاتجاهات و دراً أ، إذ تشȞل مصعليها من طرف المدرسين اعتماداً مȞثفاً 
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 .رات العالم الذǽ ȑعǽشون فǽهمن معلومات عن التارȄخ وحضا إلǽه وده Ǽما ǽحتاجز ، فهي ت

  ).40ص ،1997 ،إسماعيل(
 د، Ǽحيث تُعالمناهج الدراسǽةالبيئة المدرسǽة دوراً مهما لا ǽقل أهمǽة عن دور المعلم و  تؤدȞȑما 

والعناصر الفȞرȄة  تسب منها التجرȃة الجماعǽةǽمȞن للطفل أن Ȟǽ د الذȑالمدرسة المȞان الوحي
مرحلة المراهقة وǼعده من المشارȞة وتحديد اختǽاراته السǽاسǽة والمعرفǽة التي تسمح له في 

تسود بيئة المدرسة المǼادȏ الدǽمقراطǽة، Ǽما فيها من حرȄة الرأȑ والتعبير  حينوالاجتماعǽة، ف
 ،2004 عليوة،(سǽة. اعملǽة التنشئة السǽ فيابي ȑ هذا إلى تأثير إيج، سيؤدوالعمل الجماعي

141 .(  
نها وسيلة إلزامǽة فضلاً عن Ȟونها أتي من أنشئة السǽاسǽة تهمǽة المدرسة في التوȄرȐ الǼاحث أن أ 

تقوم Ǽالدور الترȃوȑ والعلمي الذȑ يرȄده  ،أول مؤسسة رسمǽة ترȃوǽة يرتȌǼ بها الفرد في حǽاته
من خلال ما تقوم Ǽه من وظائف في  في صǽاغة نمȌ حǽاة الأفراد، وتسهم بدور Ȟبير عالمجتم

نتماء للمجتمع وȃناء للشخصǽة الوطنǽة التي تتفاعل مع المحȌǽ الذȑ تعǽش فǽه عور ǼالاتعميȘ الش
وإكساب وتنمǽة القǽم الإيجابǽة من عادات وتقاليد وتوجيهات وأفȞار سǽاسǽة وتنشئة السلوك 

  ي للفرد Ǽعد الأسرة.السǽاس
2/12 .ǻة ةدور الإدارة المدرسǻاسǻفي التنشئة الس:  
، فتنفيذ الخطȌ الترȃوǽة هم في تنفيذ البرامج التعلǽمǽة بنجاحرسǽة من أهم العوامل التي تسالإدارة المد إذا

ذ الوسائل واتخا ،يتطلب وجود إدارة مدرسǽة سلǽمة من شأنها أن تساعد على تحديد الأهداف وتعديلها
نها تسعى جاهدة إلى إ، أȑ مقام الأول هي عملǽة إنسانǽةل، فالإدارة المدرسǽة في ااالكفيلة بتحقǽقه

، ، Ǽحيث يتوقف نجاحها وȞفاءتها إلى حد Ȟبير على الجهد الإنساني المبذولتحسين حǽاة الإنسان
 ، وتعمل بهم ومن أجلهم لتحقيȘممل معهوعلى مدȐ فهم السلوك الإنساني للأفراد والجماعات التي تتعا

  ).163ص ،2016 الأهداف المرجوة (عثماني،
ǽة، وإن الإدارة المدرسǽة والثقافǽة والاقتصادǽاسǽة والسǽأهداف المجتمع الاجتماع Șة تعمل من أجل تحقي

جماعي بد أن تتسم Ǽالعمل ال عن طرȘȄ تعاونها مع Ȟافة أفراده ومȞوناته، ولكي تتحقȘ هذه الأهداف لا
Ȟل مȞ ة والتعاون معȞة من أوالمشارǽمǽع علجونات المؤسسة التعلǽة روح الإبداع والتشجǽى العمل ل تنم

  .)215، ص1998 الجماعي وإبداء الرأǼ ȑحرȄة (أبراش،
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وإن دور الإدارة المدرسǽة ووظǽفتها لم تصǼح تقتصر على تعلǽم الصغار وإعدادهم لحǽاة الكǼار 

إلى جعل  ، بل تعداهالزمني المعد لذلك من سير المدرسة وفȘ الجدوللتأكد Ǽالمحافظة على النظام وا
، وذلك بتوفير Ȟل الظروف والإمȞانات التي تساعد على توجǽه نموه الجسمي التلميذ محور العمل فيها

 ،، وإعداده لأن Ȟǽون فرداً صالحاً ومساهماً في المجتمع وفȘ الأهداف التي ǽسعى إلى تحقǽقهاوالعقلي
، ةحو العملǽة التعلǽمǽة الترȃوǽنلمدرسǽة نتيجة لتغيير النظرة ǽعȞس التحول في مجال الإدارة اوهذا 

. وهذا من خلال التخطȌǽ الجيد وذلك Ǽالعمل على العناǽة بدراسة المجتمع والإسهام في حل مشȞلاته
لى دور الإدارة ضافة إوالعمل على تقسǽم العمل وتوزȄع الاختصاصات والتقوǽم والمتاǼعة، هذا Ǽالإ

  وذلك من خلال:  ،ميذلاي عملǽة التنشئة السǽاسǽة للتهم فالمدرسǽة Ȟمس
 ة للمجتمع.يد تأكǽالوحدة القوم 
 .ا السائدة في المجتمعǽس الإيديولوجȄتكر 
 .ة بين أفراد المجتمعǽة والقومǽة الروح الوطنǽتنم 
  ة.تأكيدǽة الإدارة المدرسǽمقراطǽد 
  رȄيالأنشطتطوȞمجالس الأقسام، وتشȞ ،ةǽة التمثيلǽة في الأنشطةة المدرسȞل جماعات للمشار 

 ǽة.اليومǽة المدرس
 .ة في المدرسةǽة والاجتماعǽدعم الأنشطة الثقاف 
 .مǽة في التعلǽمقراطǽم الدǽم والقǽالمفاهǼ الاهتمام 
 .ةǽمقراطǽم الدǽة من أجل تسهيل فهم التلميذ للقǽوضع خطوات إجرائ 
 ة المتنمǽ.ة لهǽمǽع الفرص التعلǽ138ص، 2016 (عثماني، واطن الصالح وإتاحة جم(. 
الوȞيل الاجتماعي الثاني Ǽعد الأسرة للقǽام بوظǽفة التنشئة السǽاسǽة للطفل فهي تعمل لمدرسة هي الأن و 

 ا تحقȘعلى تحقيȘ عدد Ȟبير من المهام والوظائف الترȃوǽة، فȞل مجتمع يرسم السǽاسة التي يرȐ أنه
ترǽȃة وغاǽاتها د أهداف اليه، فǽقوم النظام السǽاسي بتحدماله وتطلعاته السǽاسǽة وتحقȘ له غاǽاته وأهدافآ

  واستراتيجǽة العمل المدرسي ومناهجه، لتحقيȘ الأهداف المرجوة والحفاȍ على Ǽقائه واستمرارȄته.
لحȞم القائمة والأيديولوجǽات نظمة ابتغاير أ يتغايروȄرȐ الǼاحث أن عمل الإدارة المدرسǽة ووظǽفتها 

Ȟسǽة لتحقيȘ أغراض واستراتيجǽات ولة المار دلت المدرسة إلى أداة في يد ال، فمثلاً تحو السائدة
، Ȟما تحولت المدارس في أمانǽا النازȄة إلى جهاز سǽاسي يهدف إلى وأيديولوجǽات السǽاسة المارȞسة
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 ،ȑة وتمجيد العرق الآرȄالناز ȏادǼس مȄة إلى في الجو تكرǽوȃاسة الترǽة تسعى السȄة السورǽȃة العرȄمهور

  ǽة استرجاع الأراضي العرǽȃة المغتصǼة.على أهم ، وتؤȞدتعزȄز الإنتماء القومي
  :دور الأنشطة المدرسǻة في التنشئة السǻاسǻة. 2/13
شأنه أن  ما من ، بل يتعداه إلى توفير Ȟللا يتمثل دور المدرسة فقȌ في تلقين التلاميذ المعلومات  

أن وظǽفة  ، أȑمصالح وسلǽل في اتجاه اجتماعي يتǽح نمو استعدادات التلاميذ ونموهم المتواص
المدرسة هي إعداد التلاميذ للحǽاة الاجتماعǽة واكتساǼه الخبرات والسلوǽȞات التي ǽمȞن أن تساعد على 

، عǽة والسǽاسǽة المحǽطة بهالاجتما، ما ǽسمى برȌȃ المدرسة Ǽالبيئة االتكيف مع المواقف المختلفة
ل يجب دعمها Ǽالأنشطة الترȃوǽة التي ب ،ǽمȞن أن تشمل Ȟل هذه الخبراتوحدها لا  المناهج الدراسǽةو 

تشمل Ȟافة الأعمال والنشاطات التي ǽقوم بها المعلمون داخل الفصل الدراسي من أناشيد وطنǽة 
ǽشخص ȐرȞاء ذǽة وإحǽالأحداث الوطنǼ لادات ورمواحتفالاتǼز وز الȄإذ تساهم هذه النشاطات في تعز ،

، Ǽالإضافة رام قوانينها ومؤسساتها وتدعǽم الروح الوطنǽةتوالوطن والارتǼاǼ ȋالدولة واحالإخلاص للأمة 
إلى تكوȄن روح الانتماء إلى الجماعة وروح التعاون مع الغير وتحمل المسؤولǽة واحترام العمل وإثǼات 

  )245ص ،2002 (شاطرȃاش، لتلميذالذات ǼالنسǼة ل
هداف ترȃوǽة أ و  مة وذات تخطȌǽظن تكون منأه يجب وحتى تؤدȑ الأنشطة دورها على أكمل وج

وأن تعمل في اتجاه التكوȄن السǽاسي والاجتماعي للطفل، وأن تراعي مختلف مراحل سن  ،محددة
ة وجمع المعلومات النظرȄالتلميذ واختلافها من مرحلة لأخرȐ، فالتعلǽم لǽس مجرد تحصيل للمعرفة 

من خلالها للتلميذ  مناهج تبني الأساليب التي يتسنىǼحشوها في ذهن التلميذ، بل على واضعي ال
استǽعاب الوسائل والخبرات التي يتكون منها البرنامج المدرسي، Ȟما أن الأنشطة المدرسǽة لǼست مجرد 

تؤدȑ الأنشطة الترȃوǽة المهمة  ، ولكيلهو ولعب، بل هي أداة ووظǽفة من وظائف المدرسة الحديثة
Ȅن المواطن الصالح الذȑ ينشده المجتمع و مات أساسǽة تجعل منها وسيلة لتكبد من مقو  الموȞلة إليها لا

، ومحددين بذلك الخطة Ǽحيث ينضم التلاميذ إلى جماعات مختلفة Ǽمحض إرادتهم ووفقاً لميولهم
المعلم على الإشراف وتوضǽح الأشǽاء المطلوǼة  صر دوروالأهداف والأساليب التي تحققها على أن ǽقت

علاً في اختǽار النشاȋ الذǽ ȑشارك اف اً التلميذ عنصر  دǽعف ،والأدوات المتوفرة في المدرسةمن التلاميذ 
، وهو ما ǽضمن نجاح النشاȋ وتحقيȘ أهدافه Ǽصفة عامة ودوره ، وفي وضع خطة العمل وتنفيذهافǽه

لترȃوȑ ، إذ يجب على إدارة المؤسسات التعلǽمǽة والمعلمين جعل النشاȋ اخاصة في التنشئة السǽاسǽة
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، 2002 . (شاطرȃاش،عن اللهو الذȑ قد يǼعده عن معانǽه السǽاسǽة هورة فصلر مع ض، مستمراً ومتنوعاً 

  )247ص
طنǽاً مزاً و ر  عددلالة سǽاسǽة، إذ ȑ ǽوȄرȐ الǼاحث أن رفع العلم الوطني في المدرسة أهم نشاȋ ترȃوȑ ذ

لحس اطنǽة، و الروح الو  تنمǽة ǽسهم فيǽعȞس السǽادة الوطنǽة، Ȟما أن رفع العلم الوطني في المدرسة 
الرسم من أبرز النشاطات التي لها دور  د، Ȟما ǽعرموزهام الوطني لدȐ التلاميذ وحب الوطن واحتر 

يتم ذلك من  إذ، الإبداعǽة دراتهم، إضافة إلى دورها في تعزȄز مهارات الأطفال وتنمǽة قسǽاسي مهم
، ǽعزز م خرȄطة Ǽلادهسلعلم الوطني ور ، فرسم اوتارȄخǽةخلال تعلǽم التلاميذ ǽȞفǽة رسم رموز وطنǽة 

  .في نفس الطفل حب الوطن والاعتزاز Ǽه
في دور هذه  اً ن هناك ضعفأوǼالرغم من أهمǽة الأنشطة الترȃوǽة في عملǽة التنشئة السǽاسة إلا 

  .وأثرȄة إلا نادراً الناحǽة السǽاسǽة، فالمدرسة لا تقوم برحلات للتلاميذ إلى مناطȘ تارȄخǽة  طات منالنشا
  :في التنشئة السǻاسǻة مناهج الدراسǻةلادور . 2/14

، ومن المادة العلمǽة التي تحتوȄهاعلى التثقيف من خلال  تعملأهمǽة Ȟبيرة، إذ  للمناهج الدراسǽة
ل ǽȃة الوطنǽة والاجتماعǽة، والتارȄخ والجغرافǽا والترǽȃة الدينǽة، فمن خلاا التر خلالها مواد عديدة ومنه

، حب والولاء للوطن وتعميȘ الإحساس Ǽالفخر للتلاميذ Ǽالانتماء إلǽهلمشاعر ا تنمǽة هذه المواد يتم
ما ، ومهǽات والرموزناشيد والصور والآمن خلال مجموعة الدروس والأ إكسابهاوتكرȄس الفلسفة المراد 

 Ȑن نوع النظام السائد فإن محتوȞǽةǽمقصودة اتعو ضي مو بل ه ،لا يترك للصدفة المناهج الدراس 
عن أهمǽة المقرر المدرسي  Anderson، وقد عبر أندرسون لتؤدȑ غرضاً معيناً  ةومدروسة وموجه

فǽة مختلفة ات ثقا، محتواه ǽضم سمواصفا إǽاه Ǽأنه: أحد أعظم الأشȞال الثقافǽة في التارȄخ الإنساني
 تعزȄزها إن لم يتمللمجتمع يتم  ، فȞثير من القǽم الأساسǽةǽعتقد أنها لازمة للمشارȞة في المجتمع

، فالسلطة السǽاسǽة ومن تحتها تقدǽمها للتلاميذ منذ البداǽة من خلال اختǽار مواد معينة يوفرها المجتمع
مة لنقل مختلف القǽم والتوجهات والروح التي الملائالقناة  المناهج الدراسǽةالجهات الترȃوǽة ترȐ في 

Ǽ الخر المآمعنى تبني المواطن الجيد في نظرها أوǼ يدين ȑ2007(عميروش،  لاءو واطن الذ، 
  .)123ص

على مدȐ انسجامه مع ما يتلقاه وما ǽشاهده وǽلاحظه الطفل في  يتأثر محتوȐ المناهج الدراسǽةولكن 
ن الطفل قد يجد تناقضاً بين إالقنوات الأخرȐ للتنشئة، إذ خلال  محǽطه داخل وخارج المدرسة، أو من
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 Ȑةالمناهج المحتوǽدراس Ȟه ومواقفهم لومة وأعضائها واحول الحȃه وأقارǽنظام السائد من جهة ونظرة أبو

 Ȑم من جهة أخرȞقل الأثر المرجو من تلك المقررات.  ،الثائرة على النظام والحǽ عبد (فينخفض أو
  .)173ص ،1993 الموجود،

ȑ مقرراته وȃرامجه ذو بد أن Ȟǽون واضعو  على أحسن وجه، لا تؤدȑ المناهج الدراسǽة دورهاولكي 
يتسنى  ومن ثمخصائص نمو الطفل، ومختلف المراحل التي ǽمر بها، ف تعرّ وذلك ب ،لنفسادراǽة Ǽعلم 

لى وضع نصب أعينهم ضافة إلهم وضع مقررات تتلاءم وقدرات وإمȞانǽات الطفل العقلǽة والنفسǽة، Ǽالإ
خر، بد أن ينتقل من جيل لآ لاو ظǽمات، قضǽة الميراث الثقافي للأمة من دين ولغة وعادات وتارȄخ وتن

 المناهج الدراسǽةخر عبر المؤسسة التعلǽمǽة Ǽالدرجة الأولى ، Ȟما يجب على البرامج أو ومن زمن لآ
ن لا تجعل الطفل ǽعǽش في غرȃة داخل إǼحيث ، أن تساير الأوضاع الراهنة داخل وخارج الوطن

علǽم تختلف من مرحلة تالمحددة لها ، فأهداف اللǽمǽة ، Ȟما يجب أن تتوافȘ أهدافها والمرحلة التعوطنه
 Ȑ174ص ،1993 (عبد الموجود، .لأخر(.  

اد إلى إعد موضوعاتهاȞالترǽȃة الاجتماعǽة والوطنǽة والتارȄخ من خلال  المناهج الدراسǽةوتهدف Ǽعض 
 ك ماوȄدر  ،ؤولǽةلاميذ للحǽاة الاجتماعǽة والسǽاسǽة إعداداً يؤهله للعǽش Ȟمواطن صالح ǽشعر Ǽالمسالت

تشرح وتبرز المقومات الأساسǽة  موضوعات، إذ تتضمن هذه المواد علǽه من واجǼات اله من حقوق وم
حب الوطن  تنمǽة، Ȟما تعمل على للمجتمع وإدراك أهمǽة مؤسسات الدولة والحفاȍ على الممتلكات

، وعلاقة مȞوناتهظام الحȞم و وتعزȄز الانتماء إلǽه والدفاع عنه وصون وحدته ، Ǽالإضافة إلى معرفة ن
  .لبلد Ǽالدول الأخرȐ وǼالمجتمع الدولي والقضاǽا العالمǽة وموقف الدولة منهاا

معارف التي ات والإلى تحقǽقها هي انعȞاس المȞتسǼ المناهج الدراسǽةومن أهم الأهداف التي تسعى 
 يجابǽاً من خلالإ انعȞاساً  على المواقف اليومǽة للطفل داخل المدرسة وخارجها المناهجتحتوȄها هذه 

ممارسة السلوǽȞات المدنǽة التي يتلقاها في المدرسة مع زملائه مثل التعاون والتسامح، وخارج المدرسة 
  ).127 ،2007 عميروش،(خرȄن. Ǽاحترام الآ

يجب أن ترȞز علǽه المناهج الدراسǽة في التنشئة السǽاسǽة للتلاميذ هو أهمǽة  أهم ماوȄرȐ الǼاحث أن 
نتماء إلǽه والدفاع عنه ، وتعزȄز الا، وتنمǽة حب الوطنلكات العامةتوالحفاȍ على المم سسات الدولةمؤ 

  .، Ǽالإضافة إلى معرفة نظام الحȞم ومȞوناتهوصون وحدته
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    نيالفصـــــــــــــــــــل الثـــــــــــــــــــا    الإطار النظري            
 من عن مجموعة عǼارة لأنها ؛الاجتماعǽة التنشئة من جزء ةلسǽاسǽا التنشئة أنمما سبȘ نستنتج 

 لها معينة جماعة في Ȟأعضاء Ȟتهمر مشا خلال من حǽاتهم لخلا فرادالأ Ȟǽتسبها التي العملǽات
 ،عموماً  التنشئة مفهوم عن ينبثȘ أن بد لا السǽاسǽة التنشئة مفهوموأن  ،ومرتكزاتها الترȃوȑ  أسلوȃها
 الفرد تأهيل طرȘȄ عن يتم الذȑ السǽاسǽة التنشئة مجالات من المجال ذلك يه السǽاسǽة فالتنشئة
 الذȑ الدور خلال ومن معين سǽاسي نسȘ ضمن يجابيالإ التفاعل على درةالق ǽمتلك مواطناً  لǽصǼح
 تلك تحاول التي العالم صورة أو السائدة للسلطة السǽاسي التوجه لطبǽعة الفرد استǼطان إطار في يتقلده
  .المجتمع إلى هانقل طةالسل



 نتانتانتلنتلنتنتانتامناخهغخهلنتنانتانت

  

  الثالثالثالثالفصل الفصل 
  إجراءات الدراسة الميدانية إجراءات الدراسة الميدانية 

  
  .توطئةـ 

  .منهج الدراسةأولاً ـ 
  مجتمع الدراسةثانياً ـ 
  .عينة الدراسةـ ثالثاً 

  رابعاً. أدوات الدراسة.
  .إجراءات تطبيق الدراسةـ  خامساً 
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  : توطئةـ 

ǽح ǽȞفǽة بناء الأدوات من خلال توض اوأدواته الدراسةهدف هذا الفصل إلى توضǽح إجراءات 
  وǽȃان إجراءات تطبǽقها. ، والتحقȘ من صدقها وثǼات نتائجها،وتحǽȞمها وتجرȄبهاالمستخدمة، 

  :الدراسةمنهج  أولاً ـ
لتحديد دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة المنهج الوصفي التحليلي  أهدافهالتحقيȘ  الدراسة تستخدما

يهدف إلى جمع أوصاف  الذȑلتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من وجهة نظر المعلمين، 
علمǽة دقǽقة للظاهرة موضوع الدراسة في وضعها الراهن، وإلى دراسة العلاقات التي توجد بين 

يتناسب هذا المنهج مع  إذيوضح مقدار وحجم الظاهرة،  الظاهرات المختلفة، وȄهتم بوصفها وصفاً رقمǽاً 
    ).171، 1991(حمصي، الاستǼانة طرȄقة جمع البǽانات المعتمدة في هذا الǼحث، وهي 

  :الدراسةـ مجتمع  نǻاً ثا
جمǽع معلمي الحلقة الأولى في مدينة دمشȘ والǼالغ عددهم حسب من  للدراسة المجتمع الأصلي تألف

  .معلماً ومعلمة ) 3558(مȞتب الإحصاء 
  .لمتغير الجنس ) المجتمع الأصلي تǼعاً 1الجدول (

 عدد أفراد المجتمع الأصلي
 المجموع إناث ذȜور الجنس

 3558 2135 1423 وعمجالم
 %100 %60.01 %39.99 النسب المئوǻة

  

  
  .) توزع أفراد المجتمع الأصلي تǼعاً لمتغير الجنس1الشȞل (
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  :دراسةال عينة .ثالثاً 
هي جزء من المجتمع الإحصائي المدروس، أȑ: مجموعة جزئǽة من أفراد المجتمع الإحصائي، تم    

ر الأحȞام، واتخاذ القرارات، وتعمǽم النتائج على المجتمع اختǽارها لأغراض جمع البǽانات، وإصدا
  ).218، 2007(عǼاس وآخرون،  الإحصائي التي سحبت منه

وأسلوب العينة هو أسلوب عملي تلجأ إلǽه معظم الدراسات الإحصائǽة، ǽقوم على أخذ البǽانات من    
مفردات  Ȟلصل عليها نعممها على جزء ممثل تمثǽلاً تاماً لأفراد مجتمع الدراسة، والنتائج التي نح

  ).21، 2007(بدر وعǼابنة،  مجتمع الدراسة
ǼطرȄقة العينة المتǽسرة  تم سحب العينة من المجتمع الأصليولضمان تمثيل المجتمع في العينة    

(العينة العرضǽة) وهي عينة مقصودة ، وهي العينة التي يختارها الǼاحث من الأفراد الذين ǽسهل 
الوصول إليهم أو الأفراد الذين ǽقابلهم الǼاحث Ǽالصدفة والذين يبدون تعاوناً مع الǼاحث الذǽ ȑشعر 

 McMillan, 2001 45() 228، ص2007 لن يرفضوا الاشتراك في العينة ( عǼاس وأخرون ،Ǽانهم 
) 458) من المجتمع الأصلي بواقع (%12.9ن القول: سحبت عينة بنسǼة تمثيل بلغت (مǽȞُ ، وعلǽه )

وȃلغ  ،(38.64%)) بنسǼة تمثيل بلغت 177( المعلمينحيث بلغ عدد أفراد العينة من  ومعلمة معلماً 
، وتوزع أفراد عينة الǼحث وفȘ (61.35%)) بنسǼة تمثيل بلغت 281( المعلماتعدد أفراد العينة من 

  ǽة:تتغيرات الآملا
  .) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير الجنس2الجدول (

 النسǺة المعلمينعدد  الفئة المتغير
  

  الجنس
 

 %38.64 177 الذȜور
 %61.35 281 الإناث

 %100 458 المجموع العام
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ

  ) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير الجنس.2الشȞل (                
  

  .الانتماء لحزب سǽاسيتوزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير  )3الجدول (
 النسǺة المعلمينعدد  الفئة المتغير

 %20.30 93  غير منتم الانتماء لحزب سǻاسي
 %77.72 365 منتم

 %100 458 المجموع العام
  
  
  
  
 

  .الانتماء لحزب سǽاسي) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير 3الشȞل ( 



 

 65 

    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  

  .المؤهل العلمي) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير 4جدول (لا
 النسǺة المعلمينعدد  الفئة المتغير
  

  المؤهل العلمي
 

 %27.94 128 معهد
  %52.62 241  إجازة

 ȏوȁ19.43 89 دبلوم تأهيل تر% 
 %100 458 المجموع العام

  
  
 

  .ل العلميالمؤه) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير 4الشȞل (  
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  

  .الخبرة) توزع أفراد عينة الǼحث تǼعاً لمتغير 5الجدول (
 النسǺة المعلمينعدد  الفئة المتغير
  

  الخبرة
 

 %19.21 88 سنوات 5أقل من 
  %44.32 203  سنوات 10إلى  5من 

 %36.46 167 سنوات 10أكثر من 
 %100 458 المجموع العام

  
  
  
 

  .الخبرةلǼحث تǼعاً لمتغير ا ) توزع أفراد عينة5الشȞل (  
  
  
  

  



 

 67 

    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  :الدراسةـ أدوات  راǺعاً 

 :استǺانة دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي .1
من التعلǽم  الأولىتعرف دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة  Ǽغǽةصُممت الاستǼانة 

الاستǼانة Ǽالرجوع إلى الدراسات الساǼقة ذات الصلة الǼاحث  وصممن، الأساسي من وجهة نظر المعلمي
، )2013 ،نسǽمة ونجاة(ودراسة  )،2005 ودراسة (حوامد، )،Ȟ 2002دراسة Ȟل من (شاطرȃاش،

  ) بنداً موزعة على ثلاثة محاور:46ستǼانة في صورتها النهائǽة من (وتألفت الا
  ).19) إلى (1تضمن البنود من ( السǽاسǽة: نشئةلتا دور المناهج الدراسǽة في المحور الأول:

  ).32) إلى (20تضمن البنود من ( :دور الأنشطة اللاصفǽة في التنشئة السǽاسǽةالمحور الثاني: 
  ).46( ) إلى33تضمن البنود من ( دور المعلم في التنشئة السǽاسǽة:المحور الثالث: 

على عينة سȞǽومترȄة مȞونة  بتطبǽقها لاستǼانةا دق وثǼاتمن صالǼاحث  تحقȘوǼعد تصمǽم الاستǼانة  
 الاستǼانه،للتحقȘ من صدق وثǼات  فقȌ مخصصة الدراسة، عينةمن غير ومعلمة  اً معلم (48)من 
)، ثم تمت دراسة الصدق spssتفرȄغ بǽانات أفراد العينة السȞǽومترȄة على البرنامج الإحصائي ( وتم

  والثǼات على النحو الآتي:
  االاصدقǺنةست :  

ها، أداء تدعيالوظائف التي  وتؤدȑ ه،تقǽسما ǽفترض أن  تقǽسعندما  ةصادق اǼأنه توصف الاستǼانة
  استخدام ثلاث طرق وهي:تم  لاستǼانةاوللتأكد من دلالة صدق 

  :Content ValidityالمحتوȎ  صدق .1
 ن فيحوصيمفال ون تعا ولضمان المقǽاس، لتقبل الأقصى للحد المفحوصين استثارة رفع "Ǽأنه وǽعرف
  ).257، 2004(أبو علام،  "الاختǼارȑ  الموقف

إذ عرضه ǼشȞله الأولي على  ،طرȄقة صدق المحȞمين ةالاستǼاناعتمد الǼاحث في التحقȘ من صدق   
 في Ȟلǽة الترǽȃة بجامعة دمشȘ، أعضاء الهيئة التدرȄسǽة) من 6مجموعة من المحȞمين بلغ عددهم (

وذلك للاسترشاد ، )2ملحȘ رقم ( م الأساسي في مدينة دمشȘالتعلǽن لى م) من معلمي الحلقة الأو 4و(
للأهداف المرجوة منه، واقتراح ما يرونه  امة بنودهء، وللتأكد من ملاتضمنته الاستǼانةǼآرائهم حول ما 
مع Ǽعض التعدǽلات على  للقǽاس، ا، وصلاحيتهالاستǼانةة آراؤهم على مناسǼ اتفقتو من تعدǽلات، 

 ، وȃذلك)4وعددها ( وحذف Ǽعض العǼارات في الصǽاغة، واختصار Ǽعضها،عديل تود ǼȞعض البن
  .ةانالاستǼفي  الظاهرȑ  توافر عنصر الصدق
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
  :Internal Consistency Validityالصدق البنيوǺ ȏطرȂقة الاتساق الداخلي  .2

مي الحلقة معل من ومعلمة اً معلم (48)على عينة الدراسة السȞǽومترȄة، والمȞونة من  طǼُقت الاستǼانة
Șاحث  حسب ثم ،الأولى في مدينة دمشǼمة الصدق لكل بند من بنود الǽانقǼحساب  ةالاست ȘȄعن طر

، للǼعد الذȑ ينتمي إلǽه البندوالدرجة الكلǽة  الاستǼانةمعاملات الارتǼاȋ بين درجة Ȟل بند من بنود 
  ي:أتǼما ǽوللتحقȘ من هذه الطرȄقة، تم القǽام 

 :الذȏ تنتمي إلǻه البنود Ǻالدرجة الكلǻة للǺعد الفرعي ةانالاستǺنود ببند من ارتǺاȜ ȉل  .1.2
  ) يبين معاملات الارتǼاȋ الناتجة.6والجدول رقم (

  ): معاملات الارتǺاȉ بين Ȝل بند مع الدرجة الكلǻة للǺعد الفرعي6جدول (
دور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة  السǻاسǻةدور المناهج في التنشئة 

 السǻاسǻةالمعلم في التنشئة ر دو  السǻاسǻة
دالبن  ȉاǺدالبن الارت  ȉاǺدالبن الارت  ȉاǺدالبن الارت  ȉاǺدالبن الارت  ȉاǺدالبن الارت  ȉاǺالارت 
1 .429** 11 .382** 20 .567** 30 .648** 33 .351** 43 .531** 
2 .337** 12 .470** 21 .387** 31 .739** 34 .547** 44 .579** 
3 .405** 13 .653** 22 .537** 32 .451** 35 .502** 45 .539** 
4 .664** 14 .334** 23 .515** - - 36 .322** 46 .589** 
5 .362** 15 .463** 24 .408** - - 37 .589** - - 
6 .366** 16 .370** 25 .535** - - 38 .332** - - 
7 .391** 17 .483** 26 .627** - - 39 .335** - - 
8 .558** 18 .480** 27 .667** - - 40 .398** - - 
9 .440** 19 .357** 28 .347** - - 41 .485** - - 
10 .329** - - 29 .708** - - 42 .409** - - 

  0.05/ * دال عند مستوȎ الدلالة  0.01** دال عند مستوȎ الدلالة 
د الفرعي الذȑ ينتمي إلǽه كلǽة للǼعيتبين من الجدول السابȘ وجود ارتǼاȋ بين Ȟل بند مع الدرجة ال

عند مستوȐ  وهي موجǼة ودالة إحصائǽاً  (0.322**-0.739**)البند، وهذه الارتǼاطات تتراوح بين 
  .0.05الدلالة 
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    ثالـــــــــــــــــــثالفصـــــــــــــــــــل ال    اســـة الميدانيــــةراءات الدر إجـــ
) Ǽ7عض ومع الدرجة الكلǽة: والجدول رقم (مع Ǽعضها ارتǼاȋ الأǼعاد الفرعǽة الǼاحث  حسب .2.2

  يبين معاملات الارتǼاȋ الناتجة.
  .Ǻعض ومع الدرجة الكلǻةمع Ǻعضها الأǺعاد الفرعǻة ): ارتǺاȉ 7دول (ج

دور المناهج في   الأǺعاد الفرعǻة
 السǻاسǻةالتنشئة 

دور الأنشطة اللاصفǻة في 
 السǻاسǻةالتنشئة 

دور المعلم في 
 السǻاسǻةالتنشئة ا

الدرجة 
  الكلǻة

دور المناهج في التنشئة 
 **915. **699. **834.  - السǻاسǻة

صفǻة دور الأنشطة اللا
 **951. **795.  -  - السǻاسǻةفي التنشئة 

دور المعلم في التنشئة 
 **901.  -  -  - السǻاسǻة

  -  -  -  - الدرجة الكلǻة
 .0.05/ * دال عند مستوȎ الدلالة  0.01** دال عند مستوȎ الدلالة 

مع ضها Ǽعالفرعǽة Ǽعاد يتبين من الجدول السابȘ أن جمǽع معاملات الارتǼاȋ بين Ȟل من درجات الأ
-0.951**)إحصائǽاً وتتراوح بين ةȞȞل موجǼة ودال ةانللاستǼǼعض، وȃينها وȃين الدرجة الكلǽة 

**0.699) .  
 :Discriminant Validate التمييزȏ الصدق  .3

Ǽعلى الاست (اتǼعينة الصدق والث) اً، وتم أخذ أعلى  ةانتم ترتيب درجات المعلمينǽالفئة  %30تنازل)
)، ثم حسب متوسطات هاتين المجموعتين وانحرافهما 15(الفئة الدنǽا  %30) وأدنى ǽ15ا العل

المعǽارȑ، واستخدمت اختǼار ت ستودنت لبǽان دلالة الفروق بين المتوسطين على الدرجة الكلǽة 
Ǽة والجدول رقم ( ةانللاستǽعاده الفرعǼيوضح الفرق بين هاتين المجموعتين:8وأ (  

 لمعǻارȂة وقǻمة "ت ستيودنت" ودلالتهاطات والانحرافات ا): المتوس8جدول (
المتوسȊ   الفئات  العدد  الأǺعاد الفرعǻة

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

  قǻمة ت
  ستودنت

 Ȏمستو
 القرار  الدلالة

دور المناهج في 
 السǻاسǻةالتنشئة 

  0.77  50.80  الفئة الدنǻا  15 *دال*  0.000 20.61 6.90  87.80  الفئة العلǻا  15
اللاصفǻة  ور الأنشطةد

 السǻاسǻةفي التنشئة 
  0.50  32.6  الفئة الدنǻا  15 *دال*  0.000 49.32 2.29  62.53  الفئة العلǻا 15

دور المعلم في التنشئة 
 السǻاسǻة

  2.07  38.8  الفئة الدنǻا  15 *دال*  0.000 29.74 3.28  68.66  الفئة العلǻا 15
  3.04  128.6  الفئة الدنǻا  15 *دال*  0.000  31.20  10.36  215.66  العلǻاالفئة   15  الدرجة الكلǻة
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يتضح من الجدول السابȘ أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائǽة بين المجموعتين، وهذه الفروق لصالح 

  الفئة العلǽا.
  اتǺانةثǺالاست:  

تمت ا نفسها إذج ǽعرف الثǼات في مفهومه العام هو أن ǽعطي الاختǼار الذǽ ȑقوم Ǽه الǼاحث النتائ
اعتمد  ةانالاستǼوللتأكد من ثǼات  ،لاحȘفي وقت نفسها الظروف وفي نفسها المجموعة إعادته على 

ǽ احث على ماǼي:أتال  
 الصدق والثǼات المؤلفةتم حساب الثǼات بهذه الطرȄقة على عينة  :Split Halfالتجزئة النصفǻة  .1

- معامل سبيرمانǼاستخدام  -مشȘ دينة دومعلمة من معلمي الحلقة الأولى في م اً معلم (48)من 
  .ةانللاستǼ) يوضح معاملات الثǼات 9والجدول رقم ( ،براون 

  .براون  – ): معاملات الثǺات Ǻاستخدام معامل سبيرمان9جدول (
  براون  - سبيرمان  الأǺعاد الفرعǻة

 0.675 السǻاسǻةدور المناهج في التنشئة 
  0.812 السǻاسǻةدور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة 

 0.754 السǻاسǻةدور المعلم في التنشئة 
 0.902  الدرجة الكلǻة

وتدل على درجة  ،(0.675-0.902)يتبين من الجدول السابȘ أن درجات التجزئة النصفǽة تتراوح بين 
  .جيدة إلى ممتازةثǼات من 

  :Internal Consistencyألفا ȜرونǺاخ  .2
الصدق والثǼات على عينة  Cronbach's alpha كرونباختم حساب الثǼات عن طرȘȄ معامل ألفا 

) يوضح 11والجدول رقم (. من معلمي الحلقة الأولى في مدينة دمشȘ ومعلمة اً معلم (48) الǼالغة
  .ةانللاستǼمعاملات ثǼات ألفا ȞرونǼاخ 

  ): معاملات الثǺات Ǻاستخدام طرȂقة معامل ألفا ȜرونǺاخ10جدول (
  معامل ألفا ȜرونǺاخ الأǺعاد الفرعǻة

 0.636 السǻاسǻةالمناهج في التنشئة دور 
  0.796 السǻاسǻةدور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة 

 0.727 السǻاسǻةدور المعلم في التنشئة 
 0.892  الدرجة الكلǻة
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وتدل على  ،(0.636-0.892)يتضح من الجدول السابȘ أن قǽم معامل ألفا لكرونǼاخ تتراوح بين 

  .تازةجيدة إلى مممن  درجة ثǼات

  : الدراسةإجراءات تطبيȖ  ـ امساً خ
  اتǼع الǼاحث الإجراءات الآتǽة:

إعداد استǼانة دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من  .1
 وجهة نظر المعلمين.

 اً لم) مع48( عينة من معلمي الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي،إجراء الدراسة الاستطلاعǽة على  .2
 .Ǽغرض التحقȘ من صدق وثǼات أداة الدراسة ومعلمة،

3. .Șم الأساسي في مدينة دمشǽار عينة الدراسة من معلمي الحلقة الأولى من التعلǽاخت 
4.  Șم الأساسيالدراسة تطبيǽخلال الفصل  على عينة الدراسة من معلمي الحلقة الأولى من التعل

 .)2018/2019الأول من العام الدراسي (
لها وفȘ وتحلي ،وتفسيرها ،النهائǽة صورتهاǼ النتائجوإخراج  ،الملائمة الإحصائǽة عالجاتالم إجراء .5

  ǽة:القوانين الإحصائǽة الآت
 المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة والنسب المئوǽة. - 
  .Internal Consistencyألفا ȞرونǼاخ معامل ثǼات  - 
 ).Person Correlationمعامل الارتǼاȋ بيرسون ( - 
rدلة سيبرمان براون: امع - 

r
1

2
 

  معامل الارتǼاrȋحيث                   
  .المرتǼطة دنت) للعيناتستو  -اختǼار (ت - 
 .المستقلة دنت) للعيناتستو  -اختǼار (ت - 
   تفسير نتائج الǼحث، وتقدǽم المقترحات المناسǼة في ضوء نتائج الǼحث. .6



 نتانتانتلنتلنتنتانتامناخهغخهلنتنانتانت

  

  الرابعالرابعالفصل الفصل 
نتائج الدراسة ومناقشتها نتائج الدراسة ومناقشتها 

  وتفسيرها وتفسيرها 
  
  .توطئةـ 

  أسئلة الدراسة.الإجابة عن أولاً ـ 
  ومناقشتها. فرضيات الدراسةثانياً ـ عرض نتائج 

  .ةمقترحات الدراسثالثاً ـ 
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  : توطئةـ 

تضمن هذا الفصل عرضاً مفصلاً لنتائج التحليل الإحصائي للبǽانات التي جمعت من تطبيȘ أدوات 
عبر الإجاǼة عن أسئلتها واختǼار صحة فرضǽاتها، والمنهج المتǼع فǽه ǽقوم على عرض هذه  الدراسة

 ،الدراسةǼأسئلة نتائج المتعلقة لاتناول المحور الأول  إذ :محورȄنفي  الدراسةإليها  تالنتائج التي توصل
، ثم تقدǽم مقترحات الدراسة وفȘ النتائج Ǽفرضǽات الدراسةالنتائج المتعلقة  وعرض في المحور الثاني
  التي توصلت إليها الدراسة.

  :الدراسة أسئلة الإجاǺة عن. أولاً 
الأولى من التعلǻم  ةقما دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحل: ي للدراسةالرئǻسالسؤال 

 الأساسي من وجهة نظر المعلمين؟   
لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من لتعرّف درجة ومستوȐ دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة 

ومن ثم تقسǽمه  ،)4=1-5ي، جرȐ حساب المدȐ (ت، تم الاعتماد على المعǽار الآوجهة نظر المعلمين
وǼعد ذلك إضافة هذه القǽمة إلى  ،)Ǽ4÷3=1.33ة للحصول على طول الفئة (و لعلى عدد الفئات المط

Ǽمة في الاستǽةانأقل ق Ǽة الاستǽةان(بدا.(  
  واستناداً إلى قاعدة التقرȄب الرȄاضي، ǽمȞن التعامل مع متوسطات الدرجات على النحو الآتي:

  لها ابلومستوȎ الدور المق) النسبيفئات قǻم المتوسȊ الحسابي( )11(الجدول 
مستوȎ دور   النسǺة المئوǻة المقابلة  (النسبي) فئات قǻم المتوسȊ الحسابي

  المدرسة
%55.33-%33.33من  2.33– 1من    منخفض 
%77.33إلى  %55.33أكبر من   3.66 – 2.33أكبر من   Ȍمتوس  

%100إلى %77.33أكبر من   5 – 3.66أكبر من    عال 
لتلاميذ الحلقة Ȑ دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة و تفي ضوء هذا الجدول ǽمȞن تحديد درجة ومس

وفǽما  ا،وȃنوده ةانفي Ȟل Ǽعد من أǼعاد الاستǼ الأولى من التعلǽم الأساسي من وجهة نظر المعلمين
ǽذلك: ي تفصيلأت  
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مدرسة في لادور  ةانى استǺلدرجات المعلمين عل) المتوسطات الحسابǻة (النسبي) والانحرافات المعǻارȂة 12الجدول (

  التنشئة السǻاسǻة وأǺعاده الفرعǻة
عدد   الفرعǻة الأǺعاد  ترتيب

  البنود
Ȋالمتوس 
 الحسابي
  (النسبي)

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

الوزن 
  النسبي

مستوȎ دور 
  المدرسة

دور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة   1
 عالٍ  76.21% 1.21 3.81 13  السǻاسǻة

دور المناهج الدراسǻة في التنشئة  2
  متوسǻ  19 3.59 1.20 %71.84 Ȋاسǻةسلا

 متوسط 68.36% 1.22 3.42  14  دور المعلم في التنشئة السǻاسǻة 3
 متوسط %72 1.21 3.60  46  المجموع الكلي

في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة  لمستوȐ دور المدرسة حȎ مما سبȘ أن المتوسطات الحسابǽةيل  
تراوحت بين  ةانالاستǼ أǼعادمن  Ǽعدفي Ȟل  ر المعلميننظة الأولى من التعلǽم الأساسي من وجه

لǼعد دور المعلم ) Ȟ3.42حد أعلى، وȃين ( لǼعد دور الأنشطة اللاصفǽة في التنشئة السǽاسǽة) 81.3(
لمستوȐ دور المدرسة في التنشئة وȃلغت قǽمة المتوسȌ الحسابي  .Ȟحد أدنىفي التنشئة السǽاسǽة 

، وقد ǽعود السبب في ذلك وهو ضمن مستوȐ متوسȌ )3.60( معلمينالر ȞȞل من وجهة نظ السǽاسǽة
يبدأ التلميذ التلقين الممنهج ، إذ المرحلة الثانǽة في التنشئة السǽاسǽة Ǽعد الأسرة تعدإلى أن المدرسة 

ع الوض يخسر ت ǽةغجتماعǽاً وضعه النظام السǽاسي Ǽادرسة وسǽطاً الم د، Ȟما تعللمعلومات السǽاسǽة
، Ȟما توفر المدرسة للتلاميذ المعارف ȘȄ المناهج الدراسǽة والجوانب الترȃوǽة الأخرȐ ر ن طم عالقائ

Ǽما ǽسهم وتبين لهم دورهم فيها عن طرȘȄ مقررات معينة Ȟالترǽȃة الوطنǽة والتارȄخ والجغرافǽا  ،السǽاسǽة
ئج ا جاء في نتاع مال مذا السؤ ، وتتفȘ نتيجة الدراسة في هنتماء الوطني لدȐ التلاميذفي تعميȘ الا

 لدȐمساهمة المدرسة في التنشئة السǽاسǽة التي جاء في نتائجها ) 2013 نسǽمة ونجاه،دراسة Ȟل من (
الإدارة ) التي توصلت نتائجها إلى أن 2016 ،، ودراسة (العǽسىمن وجهة نظر المعلم التلاميذ

 ،التلاميذ بدرجة متوسطة دȐة ولȞبير ميذ بدرجة نتماء الوطني لدȐ التلاالمدرسǽة تسهم في تعزȄز الا
) التي توصلت إلى 2005 العلوȑ،واختلفت نتيجة الدراسة في هذا السؤال مع ما جاء في نتائج دراسة (

) 2002 ، ودراسة (شاطر Ǽاش،الثانوȑ  التعلǽم لطلاب السǽاسي الوعي تنمǽةضعف دور المدرسة في 
  .للتلاميذ السǽاسǽة التنشئة في فعال ȞلشǼ هم لا تس ǽةالمدرس أن البيئةالتي جاء في نتائجها 
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دور المدرسة  ةانى الأǺعاد الفرعǻة لاستǺلدرجات المعلمين عل) تمثيل بǻاني للمتوسطات الحسابǻة (النسبǻة) 6الشȜل (  
  .في التنشئة السǻاسǻة

  
  :الرئǻس، الأسئلة الفرعǻة الآتǻة السؤال عن وȂتفرع

في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من  دراسǻةالج دور المناهما السؤال الفرعي الأول: 
  التعلǻم الأساسي من وجهة نظر المعلمين؟

، Ȟما الǼعد الأولالمتوسȌ الحسابي والانحراف المعǽارȑ والوزن النسبي لكل بند من بنود الǼاحث حسب 
  ي:تهو موضّح في الجدول الآ

  
والوزن النسبي لمستوȎ دور المناهج الدراسǻة في التنشئة  معǻارȂةالت حسابǻة والانحرافاالمتوسطات ال )13الجدول (

  السǻاسǻة
المتوسȊ   دور المناهج الدراسǻة في التنشئة السǻاسǻة  الرقم

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

الوزن 
  النسبي

 Ȏمستو
دور 

  المدرسة
 متوسȊ 71.00 1.25 3.55  تهتم المناهج المدرسǻة Ǻالجانب الثقافي الوطني.  1
تسهم المناهج الدراسǻة في تنمǻة مفهوم المواطنة   2

 متوسȊ 69.08 1.25 3.45  لدȎ التلاميذ.

تحتوȏ المناهج الدراسǻة على مفاهǻم الدǻمقراطǻة   3
 متوسȊ 73.06 1.15 3.65  والحرȂة.

تحتوȏ المناهج الدراسǻة على مفاهǻم العدل   4
 Ȋمتوس 72.93 1.19 3.65  والتسامح.

5   ȉاǺا الدولة المناهج ن بييوجد ارتǻة وقضاǻ53.54 1.41 2.68الدراس Ȋمتوس 
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  السورȂة.
تحتوȏ المناهج الدراسǻة على نماذج من الشخصǻات   6

 متوسȊ 64.98 1.34 3.25  الوطنǻة.

تسهم المناهج الدراسǻة في تقدǻم القضاǻا السǻاسǻة   7
 لٍ اع Ǻ  4.70 .90 93.93صورة مǺسطة تناسب المرحلة العمرȂة للتلاميذ.

تعزز المناهج الدراسǻة الارتǺاȉ بهوǻة التلميذ الوطنǻة   8
 متوسȊ 58.25 1.41 2.91  وتشعره Ǻالفخر بها.

تسهم المناهج الدراسǻة في تعزȂز الهوǻة الوطنǻة   9
 عال 84.37 1.03 4.22  للتلاميذ.

تسهم المناهج الدراسǻة في تعزȂز مفاهǻم الامتثال   10
 متوسǻ.  2.88 1.50 57.60 Ȋةات والقوانين الوطنللتشرȂع

11   Ȏة في غرس حب الوطن لدǻتسهم المناهج الدراس
 متوسȊ 66.86 1.19 3.34  التلاميذ.

ترȜز الناهج الدراسǻة على تعزȂز مفهوم الانتماء   12
 عال 73.93 1.35 3.70  للوطن.

 المشارȜة مفاهǻم Ȏ التلاميذلد المناهج الدراسǻة تعزز  13
 عال 84.50 1.16 4.22  في المجتمع. فعال وربد والمساهمة لإيجابǻةا

ه التزامتعزز المناهج الدراسǻة تمسك التلاميذ بدينهم و   14
 عال 92.31 92. 4.62  في جمǻع سلوǻȜاتهم.

تعزز المناهج الدراسǻة في التلاميذ تعظǻم المقدسات   15
 متوسȊ 73.06 1.18 3.65  والشعائر الدينǻة والدفاع عنها.

16  
ة في تعزȂز مفهوم تقدǻم لدراسǻا هجتسهم المنا

 Ȏالمصلحة العامة على المصلحة الخاصة لد
  التلاميذ.

2.57 1.18 51.40 Ȋمتوس 

تسهم المناهج الدراسǻة في تنشئة التلاميذ على   17
 عال 80.96 1.08 4.05  العمل التطوعي وتشجعهم على المشارȜة فǻه.

ي افلدراسǻة في نقل التراث الثقتساعد المناهج ا  18
 عال 86.51 1.07 4.33  للمجتمع إلى التلاميذ.

تسهم المناهج الدراسǻة في تعرȂف التلاميذ Ǻحقوقهم   19
.ȏة الرأȂ56.72 1.29 2.84  في الانتخاب وحر Ȋمتوس 

  متوسȊ 71.84 1.20 3.59  المجموع
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 سǽةلدراسǽة في التنشئة السǽاا هجوسȌ درجات بنود Ǽعد دور المناحȎ من خلال الجدول السابȘ أن متيل

وǽعود السبب إلى أن  ،متوسȌوهو ǽقع ضمن مستوȐ  ،(71.84%)وȃوزن نسبي  (3.59)جاء بواقع 
ثاره آاهتمام المناهج الدراسǽة Ǽالجانب الثقافي الوطني وتزوȄدها التلميذ Ǽمعلومات عن وطنه ومنجزاته و 

لǽة و ناهج الدراسǽة في تنمǽة الشعور Ǽالمسؤ الم همتس، وȞذلك والحقوق والواجǼات وشȞل نظام الحȞم فǽه
، Ǽما تحتوǽه هذه المناهج من التعرȄف بجغرافǽا ، وتنمي الولاء لدǽهتجاه الوطن والحفاȍ على ممتلكاته

Ȅخ الوطن سورȄة ةوتارǽة والوطنǽخȄات التارǽذلك الشخصȞنتيجة الدراسة في هذا الو Șسؤال مع ، وتتف
) التي جاء في نتائجها وجود دور للمقررات الدراسǽة في 2015 يوب،أالزȃون و ( ما جاء في نتائج دراسة

وجود دور للمقررات  ) التي توصلت إلى2007 ،ودراسة (المقداد ،تنمǽة مفاهǽم الثقافة السǽاسǽة
لتي توصلت نتائجها إلى ) ا2013 ،نسǽمة ونجاة( ، ودراسةزȄادة وعي الطالب السǽاسيالدراسǽة في 

المضامين التعلǽمǽة بدرجة Ȟبيرة في التنشئة السǽاسǽة للتلميذ من وجهة نظر المعلمين   امإسهإسهام 
 ، ودراسة (القرالة،مضامين المقررات التعلǽمǽة من حيث Ȟثافة الدروس تحقȘ تنشئة سǽاسǽة للتلميذ وأن

 Ǽعض زȄزعت في الثانوǽة للمرحلة الإسلامǽة ةالثقاف وجود دور لكتاب) التي جاء في نتائجها 2017
  .العامة الثانوǽة طلǼة لدȐ السǽاسǽة التنشئة مفاهǽم

ما دور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من السؤال الفرعي الثاني: 
 التعلǻم الأساسي من وجهة نظر المعلمين؟  

، Ȟما الǼعد الثانيمن بنود  دنوالانحراف المعǽارȑ والوزن النسبي لكل بالمتوسȌ الحسابي الǼاحث  حسب
  ي:تموضّح في الجدول الآ

  
والوزن النسبي لمستوȎ دور الأنشطة اللاصفǻة في  المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة )14الجدول (

  .التنشئة السǻاسǻة
متوسȊ ال  دور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة السǻاسǻة  الرقم

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

الوزن 
  نسبيلا

 Ȏمستو
دور 

  المدرسة
تساعد المعارض والمهرجانات المدرسǻة على   20

 عال 79.56 1.26 3.98  تعزȂز الهوǻة الوطنǻة لدȎ التلاميذ.
21   ȏة على معرفة بلدǻتساعد الأنشطة اللاصف

Ȃل أكبر. ةسورȜشǺ  3.92 1.14 78.38 عال 
طة اللاصفǻة في تعزȂز الوحدة تسهم الأنش  22

 متوسȊ 67.77 1.27 3.39  تلاميذ.لاالوطنǻة بين 
تؤدȏ الفعالǻات المدرسǻة دوراً مميزاً في تنمǻة   23

 متوسȊ 67.60 1.31 3.38  الثقافة السǻاسǻة لدȎ التلاميذ.
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حȎ من خلال الجدول السابȘ أن متوسȌ درجات بنود Ǽعد دور الأنشطة اللاصفǽة في التنشئة يل
وǽعود السبب  ،عال وهو ǽقع ضمن مستوȐ  ،(76.21%)وȃوزن نسبي  (3.81)جاء بواقع  السǽاسǽة

ǽقدمها المعلم  ة ǼشȞل أفضل من المعلومات الموجودة التيالتلميذ يتعلم من الأنشطفي ذلك إلى أن 
في رحلات وفعالǽات وأنشطة رȄاضǽة وفنǽة تساعد الأنشطة اللا صفǽة ذ تتضمن إ، ǼطرȄقة التلقين

Ȅل أكبر) ةمعرفة الوطن (سورȞشǼȄما تسهم في تعرف سورȞ ،اً  ةǽخȄاً وتارǽات جغرافǽما تساعد الفعالȞ ،
، وخلال الأنشطة لدȐ التلاميذ لمهرجانات الوطنǽة في تعزȄز الهوǽة الوطنǽةالوطنǽة Ȟالمعارض وا

، وȄتعلم خلال الأنشطة تقبل الحوار التلميذ Ǽأقرانه وȄتلقى منهم Ǽعض أفȞارهم السǽاسǽة ǽحتكصفǽة اللا
ǽشمل ن النسيج الاجتماعي السورȑ أ ولا سǽما، تتوطد علاقات التلاميذ في الأنشطة إذ، والنقاش معهم

وتتفȘ نتيجة  ،خرȄنقضاǽا الأفراد الآف تعرُّ ي في سا، لذلك ǽأتي الفضول السǽعدة أصول ودǽانات

توثȖ الأنشطة اللاصفǻة العلاقات الوطنǻة بين   24
 عال 75.55 1.23 3.78  التلاميذ.

تسهم الأنشطة المدرسǻة في تعرȂف التلاميذ   25
Ǻة.حǻاتهم الوطنǺعال 79.69 1.37 3.98  قوقهم وواج 

تسهم الأنشطة اللاصفǻة في توثيȖ الصلة بين   26
 عال 85.07 1.01 4.25  التلاميذ ومجتمعهم المحلي.

تهدف  أعمالاً  تتضمن الأنشطة اللاصفǻة   27
 متوسȊ 71.27 1.32 3.56  للتعرȂف بهيئات المجتمع المدني.

28  
مȜملة  أعمالاً  ةǻتتضمن الأنشطة اللاصف

 اتعو ضلمحتوȎ المناهج الدراسǻة تتعلǺ Ȗالمو 
  السǻاسǻة.

 عال 89.21 78. 4.46

ضمن الأنشطة اللاصفǻة تتطرق الإذاعة   29
 عال 82.27 1.14 4.11  سǻاسǻة. اتعضو المدرسǻة للحديث عن مو 

Ȋ) في تسهم الصحافة المدرسǻة (مجلة الحائ  30
 متوسȊ 66.24 1.40 3.31  .التعرȂف بǺعض الشخصǻات الوطنǻة

31  
تتضمن الأنشطة اللاصفǻة إلقاء محاضرات من 

مع مناسǺات وطنǻة مثل:  قبل مختصين تزامناً 
  عيد الجلاء.

 عال 82.01 1.17 4.10

يتم توظيف تحǻة العلم الصǺاحǻة في تنمǻة   32
 متوسȊ 66.16 1.39 3.31  الحس الوطني لدȎ التلاميذ.

لعا 76.21 1.21 3.81  المجموع  
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إلى نسǼة ) التي توصلت 2013نسǽمة ونجاة، الدراسة في هذا السؤال مع ما جاء في نتائج دراسة (

) التي توصلت 2015وب، ، ودراسة (الزȃون وأياللاصفǽة في التنشئة السǽاسǽة للتلميذ الأنشطةسهام إ
ǽة . ةإلى وجود دور للأنشطة اللا صفǽاسǽم الثقافة السǽة مفاهǽفي تنم  

السؤال الفرعي الثالث: ما دور المعلم في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم 
 الأساسي من وجهة نظر المعلمين؟  

، Ȟما الǼعد الثالثارȑ والوزن النسبي لكل بند من بنود المتوسȌ الحسابي والانحراف المعǽالǼاحث  حسب
  ي:تل الآفي الجدو  حموضّ 

  .والوزن النسبي لمستوȎ دور المعلم في التنشئة السǻاسǻة المتوسطات الحسابǻة والانحرافات المعǻارȂة )15الجدول (
المتوسȊ   دور المعلم في التنشئة السǻاسǻة  الرقم

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

ن الوز
  النسبي

 Ȏمستو
دور 

  المدرسة
ǻم التلاميذ مبدأ لعǻقوم المعلم بدور مهم في ت  33

 عال 77.38 1.23 3.87  خر.لآتقبل ا

في تشجǻع التلاميذ  Ȝبيراً اً دور يؤدȏ المعلم    34
 متوسط 63.71 1.28 3.19  على العمل التطوعي.

ǻعمل المعلم على تنمǻة مفهوم الدǻمقراطǻة    35
 عال 85.59 1.01 4.28  لدȎ التلاميذ.

36  Ȃة مفهوم الحرǻعمل المعلم على تنمǻة  Ȏلد
 عال 86.24 1.20 4.31  التلاميذ.

37    Ȏم التسامح لدǻسهم المعلم في ترسيخ قǻ
 متوسط 67.25 1.33 3.36  التلاميذ.

يؤدȏ المعلم دوراً Ȝبيراً في تعلǻم التلاميذ ثقافة    38
 متوسط 47.07 1.09 2.35  .الحوار

معلم التلاميذ على المشارȜة في إحǻاء ǻشجع ال  39
 متوسط 56.81 1.35 2.84  .ةǻالمناسǺات الوطن

ǻسهم المعلم في غرس الولاء للوطن في نفوس    40
 عال 86.33 1.05 4.32  .التلاميذ

41   Ȏة لدǻة الوطنǻز الهوȂسهم المعلم في تعزǻ
 عال 82.75 1.20 4.14  التلاميذ.

تنمǻة اعتزاز ǻقوم المعلم بدور مهم في    42
 متوسط 72.79 1.39 3.64  التلاميذ Ǻالرموز الوطنǻة.

 متوسط 73.14 1.17 3.66النظم والقوانين تزام ǻشجع المعلم التلاميذ على ال  43
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جاء بواقع  ي التنشئة السǽاسǽةحȎ من خلال الجدول السابȘ أن متوسȌ درجات بنود Ǽعد دور المعلم فيل

 ǽعدوǽعود السبب إلى أن المعلم  ،متوسȌوهو ǽقع ضمن مستوȐ  ،(68.36%)وȃوزن نسبي  (3.42)
 مهإعطائ خلال من وذلك ،الصف داخل لتلاميذه الملائم الجو وǽقوم بتوفير للتلاميذ،المثل الأعلى 

وقد يتطرق إلى أحاديث سǽاسǽة خارج ، همرائآهم، وǽعطيهم الحرȄة في إبداء ءأرا وȄتقبل للنقاش اً فرص
الشخصǽات الوطنǽة  ǽقوم برȃطها Ǽموضوعات المقرر الدراسي  Ȟتعظǽم Ǽعض والمقرر الدراسي أ

، ǽحفز في التلاميذ Ǽعض المفاهǽم السǽاسǽة ودلالاتهاومنجزات الوطن والتي من خلالها ǽعرف التلاميذ 
 ،الممتلكات العامة Ǽما ǽسهم في تنشئة التلميذ سǽاسǽاً لǽة الوطنǽة وحماǽة و حب الوطن وتحمل المسؤ 

Ǽعض المفاهǽم السǽاسǽة المختلطة لدǽه، وتتفȘ نتيجة الدراسة في هذه الفرضǽة مع ما جاء ح ǽحوتص
) التي توصلت إلى وجود دور لعضو هيئة التدرȄس في تنمǽة 2015 يوب،أفي نتائج دراسة (الزȃون و 

 يت) ال2005 جاء في نتائج دراسة (نصر، ، واختلفت مع ماطلǼةمفاهǽم الثقافة السǽاسǽة لدȐ ال
 في المعلم أهمǽة لضآلةللطلǼة  السǽاسǽة الثقافة تكوȄن في هامشǽاً دوراً  ǽشȞل المعلم أنظهرت نتائجها أ

  .المجتمع
  
  
  
  
  

  السائدة.
ينمي المعلم لدȎ التلاميذ مفهوم المحافظة على   44

 متوسط 63.62 1.42 3.18  .الممتلكات العامة

مǻة ثقافة العمل الجماعي ǻسهم المعلم في تن  45
وسطتم 48.34 1.23 2.42  لدȎ التلاميذ.  

ǻسهم المعلم في تعرȂف التلاميذ Ǻحقوقهم   46
 متوسط 67.25 1.33 3.36  وواجǺاتهم تجاه مجتمعهم المحلي.

 متوسط 68.36 1.22 3.42  المجموع
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  ومناقشتها: الدراسة فرضǻاتعرض نتائج  ثانǻاً ـ

إحصائǻة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة لا يوجد فرق ذو دلالة الفرضǻة الأولى: 
  متغير الجنس.السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي تǺعاً ل ةفي التنشئ

ستيودنت للعينات المستقلة، حسبت الفروق بين  (T)للإجاǼة عن هذه الفرضǽة تم استخدام اختǼار 
دور المدرس  ةانوسّطاتِ درجاتِ المعلمين "الإناث" على استǼمتوسّطاتِ درجاتِ المعلمين "الذȞور" ومت

  ي:تȞما هو موضح في الجدول الآ وأǼعاده الفرعǽة ةتنشئة السǽاسǽلافي 
متوسطات المعلمين على الدرجة الكلǻة للاستǺانة وأǺعادها الفرعǻة  بين الفروق  لدلالة (t-test) قǻم (16): جدول

  .متغير الجنسحسب 
المتوسȊ   العينة  الجنس  الأǺعاد الفرعǻة

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻمة ت  المعǻدرجات   ق

  الحرȂة
القǻمة 
  القرار  الاحتمالǻة

دور المناهج في 
 السǻاسǻةالتنشئة ا

غير   0.391 456  0.859 8.30 67.82 177 ذȜور
 8.44 68.52 281  إناث  دال

دور الأنشطة 
اللاصفǻة في التنشئة 

 السǻاسǻة
Ȝ8.59 49.10 177 ورذ 

غير   0.387 456  0.866
 8.58 49.81 281  إناث  دال

ور المعلم في د
 السǻاسǻةالتنشئة 

غير   0.293 456 1.05 8.31 50.75 177 ذȜور
 8.51 51.60 281  إناث  دال

غير   0.316 456 1.003 23.18 167.67 177 ذȜور  الدرجة الكلǻة
 23.59 169.93 281  إناث  دال

بين متوسطات حصائǽة دلالة إ ذات فروق تشير النتائج الواردة في الجدول السابȘ إلى عدم وجود 
درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً 

إحصائǻة بين  لا يوجد فرق ذو دلالة ، وهذا ǽعني قبول الفرضǽة الصفرȄة. أȑلمتغير الجنس
لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة 

ة في المجتمع السورȑ أ وقد ǽعود السبب في ذلك إلى الدور الكبير للمر ، الأساسي تǺعاً لمتغير الجنس
، وتتفȘ نتيجة الدراسة في تلاميذومستوȐ وعيها السǽاسي وقدرتها على إǽصال المعلومات السǽاسǽة لل

) التي توصلت نتائجها إلى عدم وجود 2015 زȃون وأيوب،هذه الفرضǽة مع ما جاء في نتائج دراسة (ال
) التي توصلت 2017 ودراسة (القرالة،، فروق تعزȐ لمتغير الجنس في تنمǽة مفاهǽم الثقافة السǽاسǽة

في تعزȄز مفاهǽم التنشئة السǽاسǽة تعزȐ لمتغير نتائجها إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
) 2012 هذة الفرضǽة مع نتائج دراسة (العوالمة وشنȞǽات، تائج الدراسة فيالنوع الاجتماعي، واختلفت ن

  .التي توصلت نتائجها إلى ارتفاع مفهوم الثقافة السǽاسǽة لدȐ الإناث عن الذȞور
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  .حسب متغير الجنس ةانلدرجات المعلمين على الاستǺة ) تمثيل بǻاني للمتوسطات الحساب7ǻالشȜل (
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ǻة: الفرضǻة بين متوسطي درجات المعلمين في دور المدرسة ة الثانǻلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائ

في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي تǺعاً لمتغير الانتماء لحزب 
 سǻاسي.

وق بين ستيودنت للعينات المستقلة، حسبت الفر  (T)هذه الفرضǽة تم استخدام اختǼار للإجاǼة عن 
متوسّطاتِ درجاتِ المعلمين "المنتمين إلى حزب سǽاسي" ومتوسّطاتِ درجاتِ المعلمين "غير المنتمين 

Ǽاسي" على استǽة ةانإلى حزب سǽاسǽة دور المدرسة في التنشئة السǽعاده الفرعǼما هو موضح ف وأȞ ي
  ي:تالجدول الآ

علمين على الدرجة الكلǻة للاستǺانة وأǺعادها الفرعǻة متوسطات الم بين الفروق  لدلالة (t-test) قǻم (17): جدول
  .متغير الانتماءحسب 

الانتماء لحزب   الأǺعاد الفرعǻة
المتوسȊ   العينة  سǻاسي

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻمة ت  المعǻدرجات   ق

  الحرȂة
القǻمة 
  لقرارا  الاحتمالǻة

دور المناهج 
في التنشئة 
 السǻاسǻة

 7.25 63.02 93 غير منتم
 8.14 69.58 365  منتم  دال**  0.000 456  7.08

دور الأنشطة 
اللاصفǻة في 

التنشئة 
 السǻاسǻة

 7.77 43.72 93 غير منتم
 8.14 51.02 365  منتم  دال**  0.000 456  7.79

دور المعلم في 
التنشئة 
 السǻاسǻة

 7.25 46.29 93 غير منتم
 8.26 52.54 365  منتم  دال**  0.000 456 6.66

 22.52 173.14 365  منتم  دال**  0.000 456 7.86 19.90 153.03 93 غير منتم  لدرجة الكلǻةا
بين متوسطات درجات دلالة إحصائǽة  ذات فروق تشير النتائج الواردة في الجدول السابȘ إلى وجود 

ساسي تǼعاً لمتغير علمين في دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأالم
يوجد  ، وهذا ǽعني رفض الفرضǽة الصفرȄة والقبول Ǽالفرضǽة البديلة. أȑالانتماء إلى حزب سǽاسي

ة السǻاسǻة فرق ذو دلالة إحصائǻة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئ
حزب سǻاسي لمصلحة المعلمين لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي تǺعاً لمتغير الانتماء إلى 

نتماء السǽاسي للمعلم ǽساعد في وقد ǽعود السبب في ذلك إلى أن الا، المنتمين إلى حزب سǻاسي""
السǽاسي ǽعطي الفرصة للتلميذ  نتماء الحزȃي أو، حيث أن معرفته لمعاني الالتلاميذ سǽاسǽاً ا توعǽة

، Ǽما ǽساعد التلاميذ في معرفة سǽاسǽة ودلالاتهالتلقي Ǽعض المفاهǽم السǽاسǽة منه ومعرفة المفردات ال
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، وȞذلك تصحǽح Ǽعض المفاهǽم المختلطة لديهم عن المشارȞة معاني المشارȞة السǽاسǽة والدǽمقرلطǽة

(نسǽمة راسة في هذه الفرضǽة مع ما جاء في نتائج دراسة ، وتتفȘ نتيجة الدالسǽاسǽة والدǽمقراطǽة
ود فروق في دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة تǼعاً لمتغير ج) التي توصلت إلى و 2015 ونجاة،

) التي توصلت نتائجه إلى وجود دور 2015عضوǽة المعلم في حزب سǽاسي، ودراسة (الزȃون وأيوب، 
، ودراسة (العوالمة ي تنمǽة مفاهǽم الثقافة السǽاسǽةسي فنتماء عضو هيئة التدرȄس لحزب سǽالا

نتائجها وجود فروق في درجة ذات دلالة إحصائǽة في درجة الوعي  ) التي جاء في2012 وشنȞǽات،
  Ǽمفهوم الثقافة السǽاسǽة تǼعاً لمتغير العضوǽة في أحد الأحزاب السǽاسǽة.

  

  .حسب متغير الانتماء إلى حزب سǻاسيجات المعلمين لدر ) تمثيل بǻاني للمتوسطات الحسابǻة 8الشȜل (  
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ذو دلالة إحصائǻة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة  ق لا يوجد فرالفرضǻة الثالثة: 

  في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي تǺعاً لمتغير المؤهل العلمي.
المعلمين حسب متغير المؤهل العلمـي ǽة والانحرافات المعǽارȄة لإجاǼات المتوسطات الحساب تم استخراج

  ).Ȟ)18ما يوضحها الجدول رقم  فȞانت النتائج
  .حسب متغير المؤهل العلمي المعلمينلإجاǺات  ةالمعǻارȂ اتوالانحراف ةالحسابǻ ات): المتوسط18جدول (

 لانحراف المعǻارȏ ا المتوسȊ الحسابي العينة المؤهل العلمي  الأǺعاد الفرعǻة
دور المناهج في 

 السǻاسǻةالتنشئة 
 8.81 67.45 128 معهد
 8.40 68.56 241 معǻةاإجازة ج

 ȏوȁ7.71 68.55 89 دبلوم تأهيل تر 
 8.39 68.25 458 المجموع

دور الأنشطة 
اللاصفǻة في 

 السǻاسǻةالتنشئة 

 7.65 48.72 128 معهد
 9.10 50.12 241 إجازة جامعǻة

 8.37 49.13 89 وم تأهيل ترȁوȏ دبل
 8.58 49.54 458 المجموع

دور المعلم في 
 ǻاسǻةسالالتنشئة 

 7.51 49.99 128 معهد
 8.96 52.08 241 إجازة جامعǻة

 ȏوȁ8.08 50.91 89 دبلوم تأهيل تر 
 8.44 51.27 458 المجموع

  الدرجة الكلǻة
 21.73 166.16 128 معهد

 24.66 170.76 241 إجازة جامعǻة
 ȏوȁ22.16 168.60 89 دبلوم تأهيل تر 

 23.43 169.06 458  المجموع
ا إذا Ȟان هنالك فروق جوهرȄة ما بين متوسطات المعلمين على الأǼعاد الفرعǽة تعزȐ مللكشف ع

 ȑاين الأحادǼار تحليل التǼلمتغير المؤهل العلمي، تم استخدام اختANOVA،  ما يبينȞ انت النتائجȞف
  ):19قم (الجدول ر 
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  المؤهل العلميتǺعاً لمتغير  المعلمينات Ǻ) للفروق في إجاANOVA): تحليل التǺاين الأحادȏ الاتجاه (19جدول (
مجموع  مصدر التǺاين  الأبعاد الفرعية

 المرȁعات
درجة 
 الحرȂة

 Ȋمتوس
القǻمة  Fقǻم  المرȁعات

 القرار الاحتمالǻة
  دور المناهج في 

 السǻاسǻةالتنشئة 
 56.253 2 112.506 ن المجموعاتبي

 70.372 455 32019.119 داخل المجموعات غير دال 450. 799.
 457 32131.624 المجموع 

دور الأنشطة اللاصفǻة 
 السǻاسǻةفي التنشئة 

 91.635 2 183.270 بين المجموعات
 73.544 455 33462.523 داخل المجموعات غير دال 289. 1.246

 457 33645.793 جموعالم 

دور المعلم في التنشئة 
 السǻاسǻة

 189.096 2 378.192 بين المجموعات
 70.685 455 32161.775 داخل المجموعات غير دال 070. 2.675

 457 32539.967 المجموع 

  الدرجة الكلǻة
 896.006 2 1792.012 بين المجموعات

عاتداخل المجمو  غير دال 196. 1.636  249160.512 455 547.606 
 457 250952.524 المجموع 

بين متوسطات دلالة إحصائǽة  ذات وجود فروق دة في الجدول السابȘ إلى عدم ر تشير النتائج الوا
درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائǻة بين  ، وهذا ǽعني قبول الفرضǽة الصفرȄة. أȑل العلميلمتغير المؤه
توسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم م

ǽة لا أن المعلومات والمعارف السǽاس، وقد ǽعود السبب في ذلك الأساسي تǺعاً لمتغير المؤهل العلمي
مناهج الدراسǽة لإذ ǽقوم المعلمون في المدرسة بتدرȄس ا خر،الآتقتصر على أصحاب مؤهل علمي دون 

وȃذلك تتفȘ رؤȄتهم  ،وȞذلك ǽشترȞون في الأنشطة والفعالǽات الوطنǽة للتلاميذ في المدرسة نفسها،
  لدورها في تنشئة التلاميذ سǽاسǽاً.
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لة إحصائǻة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة لا يوجد فرق ذو دلا الفرضǻة الراǺعة: 

يذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي تǺعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة في مفي التنشئة السǻاسǻة لتلا
  التدرȂس. 

المعلمين حسب متغير عدد سنوات المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة لإجاǼات  تم استخراج
  ).20(فȞانت النتائج Ȟما يوضحها الجدول رقم  ،التدرȄسالخبرة في 

  .حسب متغير الخبرة المعلمينلإجاǺات  ةالمعǻارȂ اتوالانحراف ةǻبالحسا ات): المتوسط20جدول (
 الانحراف المعǻارȏ  المتوسȊ الحسابي العينة الخبرة  الأǺعاد الفرعǻة
دور المناهج 
في التنشئة 

 السǻاسǻة

 7.25 64.28 88 سنوات 5أقل من 
 7.73 68.86 203 من خمس إلى عشر سنوات

 9.09 69.59 167 أكثر من عشر سنوات
 8.39 68.25 458 المجموع

دور الأنشطة 
اللاصفǻة في 

التنشئة 
 السǻاسǻة

 8.33 45.11 88 سنوات 5أقل من 
 8.82 50.41 203 من خمس إلى عشر سنوات

 7.67 50.81 167 أكثر من عشر سنوات
 8.58 49.54 458 وعالمجم

دور المعلم في 
التنشئة 
 السǻاسǻة

 6.79 47.61 88 سنوات 5أقل من 
 8.68 51.97 203 من خمس إلى عشر سنوات

 8.44 52.35 167 أكثر من عشر سنوات
 8.44 51.27 458 المجموع

  الدرجة الكلǻة
 20.24 157.01 88 سنوات 5أقل من 

 23.48 171.24 203 من خمس إلى عشر سنوات
 23.02 172.75 167 أكثر من عشر سنوات

 23.43 169.06 458 المجموع
عما إذا Ȟان هنالك فروق جوهرȄة ما بين متوسطات المعلمين على الأǼعاد الفرعǽة تعزȐ  فللكش

 ȑاين الأحادǼار تحليل التǼلمتغير الخبرة، تم استخدام اختANOVA،  ما يبين الجدولȞ انت النتائجȞف
  :)21رقم (
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  .الخبرةتǺعاً لمتغير  علمينمال) للفروق في إجاǺات ANOVA): تحليل التǺاين الأحادȏ الاتجاه (21جدول (

درجة  مجموع المرȁعات مصدر التǺاين  الأبعاد الفرعية
 الحرȂة

 Ȋمتوس
القǻمة  Fقǻم  المرȁعات

 القرار الاحتمالǻة
  دور المناهج في 

 السǻاسǻةالتنشئة 
 880.64 2 1761.28 بين المجموعات

 457 32131.62 موعجالم 66.75 455 30370.35 داخل المجموعات دال** 000. 13.19
دور الأنشطة 

اللاصفǻة في التنشئة 
 السǻاسǻة

 1073.91 2 2147.82 بين المجموعات
 457 33645.79 المجموع 69.23 455 31497.97 داخل المجموعات دال** 000. 15.51

ور المعلم في د
 السǻاسǻةالتنشئة 

 734.24 2 1468.49 بين المجموعات
**دال 000. 10.75  457 32539.97 المجموع 68.29 455 31071.48 داخل المجموعات 

  الدرجة الكلǻة
 8006.46 2 16012.93 بين المجموعات

موعالمج 516.35 455 234939.60 داخل المجموعات دال** 000. 15.51  250952.52 457 

بين متوسطات درجات دلالة إحصائǽة  اتذ فروق تشير النتائج الواردة في الجدول السابȘ إلى وجود 
المعلمين في دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير 

وȃناء على ما تقدم تم التحقȘ من تجانس ǽة، وهذا ǽعني رفض الفرض ،عدد سنوات الخدمة في التدرȄس
  جدول الآتي:لالتǼاين بين المجموعات، وذلك وفȘ ا
  لǻفين لتجانس التǺاين اختǺارتائج ن )22جدول (

  الأǺعاد الفرعǻة قǻمة ف لǻفين 1درجات الحرȂة  2درجات الحرȂة  القǻمة الاحتمالǻة
دور المناهج في التنشئة  0.779 2 455 0.460

 ǻةالسǻاس
دور الأنشطة اللاصفǻة في  1.93 2 455 0.145

 السǻاسǻةالتنشئة 
دور المعلم في التنشئة  2.98 2 455 0.069

 السǻاسǻة
  الدرجة الكلǻة 0.244 2 455 0.784

كبر من مستوȐ الدلالة أمستوȐ الدلالة  Ȟان إذيتبين من الجدول السابȘ أن العينات متجانسة، 
المقارنات  اختǼارالفروق بين المتوسطات ومستوȐ دلالتها، تم استخدام  ولحساب ،)0،05الافتراضي (

  ):Ȟ23ما هو مبين في الجدول (للعينات المتجانسة،  شǽفǽه)(المتعددة 
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  اختǺار شǻفه للمقارنات الǺعدǻة) 23الجدول (

  القرار sig  متوسȊ الفروق   الخبرة الأǺعاد الفرعǻة
دور المناهج في 

 السǻاسǻةالتنشئة 
 دال 0.000 4.57- إلى عشر من خمس سنوات 5من أقل 

الد 0.000 5.30-  أكثر من عشر سنوات  
 غير دال 0.693 0.73-  أكثر من عشر سنوات  رإلى عش من خمس

دور الأنشطة 
اللاصفǻة في 

 السǻاسǻةالتنشئة 
 دال 0.000 5.30- إلى عشر من خمس سنوات 5أقل من 

 دال 0.000 5.69-  أكثر من عشر سنوات
 غير دال 0.902 0.39-  أكثر من عشر سنوات  إلى عشر من خمس

دور المعلم في 
 السǻاسǻةنشئة تال

 دال 0.000 4.35- إلى عشر من خمس سنوات 5أقل من 
 دال 0.000 4.73-  أكثر من عشر سنوات

 غير دال 0.907 0.38-  أكثر من عشر سنوات  إلى عشر من خمس
 دال 0.000 14.23- إلى عشر من خمس سنوات 5قل من أ  الدرجة الكلǻة

 دال 0.000 15.73-  أكثر من عشر سنوات
 غير دال 0.818 1.50-  أكثر من عشر سنوات  إلى عشر خمس نم

فروق ذات دلالة إحصائǽة بين الجدول السابǼ ȘالنسǼة لجمǽع الأǼعاد والدرجة الكلǽة: وجود  من يتبين   
درجات المعلمين من ذوȑ ومتوسطات  سنوات" 5معلمين من ذوȑ الخبرة "أقل من متوسطات درجات ال

  .سنوات" 10إلى  5المعلمين من ذوȑ الخبرة "من لصالح  وات"نإلى عشر س 5الخبرة "من 
فروق ذات دلالة إحصائǽة بين Ȟما تشير النتائج ǼالنسǼة لجمǽع الأǼعاد والدرجة الكلǽة: وجود    

درجات المعلمين من ذوȑ ومتوسطات  سنوات" 5مين من ذوȑ الخبرة "أقل من متوسطات درجات المعل
، وقد ǽعود السبب سنوات" 10المعلمين من ذوȑ الخبرة " أكثر من لصالح  سنوات" 10الخبرة "أكثر من 

في ذلك إلى أن المعلمين أصحاب الخبرة الأكبر أكثر ضلوعاً في المادة العلمǽة وأكثر نجاحاً في 
أكثر قدرة على إقامة العلاقات مع  اونتيجة خبرتهم الكبيرة أصǼحو ارهم السǽاسǽة للتلاميذ أفȞإǽصال 
، فإذا Ȟانت علاقة تسلطǽة لا ǽسمح فيها للتلميذ معلم مع التلميذ مهمةلإذ تعتبر علاقة ا ،التلاميذ

ȑمناقشة المعلم ومخالفته الرأǼنمو الاستعداد للحوار وسماع الآ Șالطفلخر لد، فإنها تعي Ȑ  ما قدȞ ،
هج الدراسǽة منافي التدرȄس لديهم الخبرة في Ǽال ǽعود ذلك إلى أن المعلمين أصحاب الخبرة الأكبر

 .وما تحتوǽه من مفاهǽم ومفردات سǽاسǽة نتيجة خبرتهم الطوȄلة في تدرȄسهاومضامينها التعلǽمǽة 
) التي 2010 ج دراسة (بو حمامة ومحمد،وتتفȘ نتيجة الدراسة في هذه الفرضǽة مع ما جاء في نتائ

السǽاسǽة تعزȐ لمتغير ئة توصلت إلى وجود فروق بين المعلمين في تحقيȘ الأهداف الترȃوǽة للتنش
  الخبرة في التدرȄس لصالح المعلمين أصحاب الخبرة الأكبر في التدرȄس.
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  :الدراسةمقترحات  ـ اً لثثا

  مقترحات الآتǽة:خلص الǼاحث في ضوء النتائج الميدانǽة إلى ال
  مقراطي داخل الفصول الد ممارسةعلى المعلمين تأكيدǽة ومهارات السلوك الدǽمقراطǽم الدǽة راسقǽ

 في قضاǽا الحوار والنقاش وإنجاز المهام الجماعǽة.
 عقدǼ ات الندوات اهتمام المدرسةǽوإلقاء المحاضرات من قبل مختصين تزامناً مع والفعال ،

 مثل عيد الشهداء وعيد الجلاء. المناسǼات الوطنǽة 
 ل هادف لما لهاȞشǼ لتنفيذها Ȍǽة والتخطǽص الوقت الكافي للأنشطة اللا صفǽدور في  من تخص

 .التنشئة السǽاسǽة للتلاميذ
  الحديث عنǼ ةǽة. وعاتموضأن تهتم الإذاعة المدرسǽاسǽة سǽات وطنǽشخصǼ فȄة والتعرǽاسǽس 
  ة خاصة تكليف التلاميذǽات منزلǼة.واجǽات الوطنǼة تزامناً مع المناسǽات وطنǽشخصǼ فȄالتعرǼ 
 ة في مراحلǽاسǽم.مت إجراء دراسات مماثلة حول التنشئة السǽقدمة من التعل 
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  مشȜلة الدراسة:

 تهفاعلي في مدȐ وتؤثر د،الفر شخصǽة تشȞيل على تعمل التي المهمة المȞونات من السǽاسǽة التنشئة دتع
 ومواكǼة ظل مسايرة في المجتمع في القائم الاجتماعي النسȘ ضمن السǽاسي السلوك تحديد مجتمعه، في

 تتناسب Ǽما وتعديل وتأصيل مȞتسب هو ام على تحافǼ Ȏحيث الجارȄة والسǽاسǽة الاجتماعǽة التغيرات
 Ǽما المجتمع في ضمير المستقرة السلوǽȞة والمعايير القǽم مجموعة الفرد تلقين عبر الواقع ومقتضǽات

 السǽاسي شعوره ذاته، وتقوǽة عن فيها ǽعبر التي الشخصǽة هوȄته الفرد وȞسب هءوǼقا استمراره ǽضمن
  عالمهم السǽاسي . وتكوȄن المجتمع أعضاء تواتجاها مشاعره بتوحد وأمته، وطنه نحو

 الانتخاب، حȘ خلال السǽاسǽة، من المشارȞة في الرغǼة الفرد لدȐ ينمي الذȑ المدرسة المȞان دȞما تع
 خر،الآ الرأȑ واستǽعاب على الاستماع، والقدرة الحوار، آداب تعلمه Ȟما السǽاسي، العمل في وترغيǼه
Ȟما تسهم في تعزȄز مفاهǽم Ȟل من العدالة ولǽة، ؤ المس تحمل على ةوالقدر  الرأȑ، حرȄة على والتدرب

 التنشئة أǼعاد Ȟأحد الأسرة جانب تقف المدرسة إلى إذ ،)72،ص2006والحرȄة والدǽمقراطǽة (خلف، 
الأخرȐ، فقد أشار داوسون  القنوات تأثير من أعظم Ȟǽون تأثيرها الأوقات Ǽعض وفي ،الأساسǽة السǽاسǽة
 التكوȄن سنوات خلال والمراهȘ الطفل في أن المدرسة تؤثر إلى )Daosen,1999,p182(  رȄتشارد 
 اللازمة المعرفة للمواطن توفر التعلǽمǽة فالمؤسسات ،ةعشر  الثامنة حتى سن السادسة سن من الأساسǽة

 ؤسساتالم حول الفعلǽة Ǽالتصورات والإدراكات الطفل تجهز أنها Ȟما دوره فيها وعن السǽاسǽة، البيئة عن
 والقǽم ȞȞل، المجتمع في الطلاب لمعظم السǽاسي التلقين في موحدًا وتعتمد برنامجًا ،السǽاسǽة والعلاقات
 من أفراد Ȟبير عدد إلى نسبǽًا موحدة ǼطرȄقة ونقلها نشرها ǽمȞن التي المشترȞة والمعلومات السǽاسǽة
نه من المفيد أئة السǽاسǽة رأȐ الǼاحث واستناداً إلى ماسبȘ من دور للمدرسة في عملǽة التنش، المجتمع

تعرّف دور المدرسة في في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي سواء Ȟان ذلك 
الأنشطة الصفǽة واللا صفǽة التي تقام  أمالتي تدرس للتلاميذ في هذه المرحلة  المناهج الدراسǽةعبر 

الǼحث على عينة من المعلمين في الحلقة الأولى من التعلǽم في المدرسة، من خلال تطبيȘ هذا 
هذه المرحلة من التعلǽم تعتبر من أهم تعد المعلم هو حجر الزاوǽة في العملǽة التعلǽمǽة، و  لأنالأساسي 

القاعدة الهرمǽة الأولى التي تبنى عليها  دإذ تع المراحل التعلǽمǽة التي تتكون فيها شخصǽة الفرد،
البنǽة  هيو  المنتجة، الواعǽة الأجǽال إعداد في فȞراً ترȃوǽاً مميزاً  حقة من التعلǽم، وتمثلالمراحل اللا

، وȃذلك ǽحدد سǽاسǽاً  مستقر متوازن  حديث مجتمع بناء أساسو  ومعرفǽاً، نفسǽاً  الفرد تكوȄن في الأولى
لاميذ الحلقة الأولى ما دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتالǼاحث مشȞلة الǼحث في السؤال الآتي: 

  من التعلǻم الأساسي من وجهة نظر المعلمين ؟
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  : الدراسةأهمǻة 

  من النقاȋ الآتǽة:  الدراسةأهمǽة  بثȘتن
 منذ الفرد لها يتعرض الاجتماعǽة التنشئة من اً جزء ǼاعتǼارها السǽاسǽة التنشئة مفهوم أهمǽة  .1

 .الشيخوخة حتى الطفولة
 واتجاهاته وميوله ومعارفه أحȞامه التلميذ منه ǽستمد أولǽاً  مصدراً  هاǼاعتǼار  المدرسة دور أهمǽة .2

 السǽاسǽة المستجدة. القضاǽا من Ȟثير إزاء وقǽمه
 التنشئة في المدرسة دور تناولت التي الأولى على المستوȐ المحلي الدراسات من الدراسة هذه تعدّ  .3

  .الǼاحث علم حدود في السǽاسǽة
 تلاميذ لدȐ السǽاسǽة التنشئة في المدرسة دور عن الكشف في لدراسةا هذه تفيد أن المؤمل من .4

الأساسي، لما له من دور في لفت انتǼاه القائمين على العملǽة التعلǽمǽة  التعلǽم من الأولى الحلقة
في إعادة النظر في المناهج الدراسǽة والأنشطة التعلǽمǽة من حيث دورها في التنشئة السǽاسǽة 

 للتلاميذ.
 التنشئة مفهوم لتأصيل مناسǼة لǽاتآ وضع على الترȃوǽة المؤسسات الدراسة هذه نتائج ساعدت قد .5

 .المختلفة التعلǽمǽة المراحل في السǽاسǽة
 التنشئة في المدرسة دور تتناول دراسات لإجراء آخرȄن لǼاحثين عوناً  الدراسة هذه تشȞل قد .6

  ǽة أو الجامعات).التعلǽم (المرحلة الثانو  من أخرȐ  مراحل في السǽاسǽة
  :الدراسة أهداف

  إلى تحقيȘ الأهداف الآتǽة:   تهدف الدراسة
تعرّف دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من وجهة نظر  .1

 المعلمين.
ئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من تعرف دور المناهج الدراسǽة في التنش  .2

  وجهة نظر المعلمين.
تعرف دور الأنشطة اللا صفǽة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من  .3

 وجهة نظر المعلمين.
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ساسي من وجهة نظر في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأتعرف دور المعلم  .4

 المعلمين.
الكشف عن الفروق بين المعلمين حول دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى  .5

 من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير الجنس.
 الأولى الحلقة لتلاميذ السǽاسǽة التنشئة في المدرسة دور حول المعلمين بين الفروق  عن الكشف  .6

 .المؤهل العلمي لمتغير تǼعاً  ساسيالأ التعلǽم من
 من الأولى الحلقة لتلاميذ السǽاسǽة التنشئة في المدرسة دور حول المعلمين بين الفروق  عن الكشف .7

 .عدد سنوات الخبرة في التدرȄس لمتغير تǼعاً  الأساسي التعلǽم
 من الأولى حلقةال لتلاميذ السǽاسǽة التنشئة في المدرسة دور حول المعلمين بين الفروق  عن الكشف .8

 .نتماء لحزب سǽاسيالا لمتغير تǼعاً  الأساسي التعلǽم
  متغيرات الدراسة: 

نتماء لحزب الاو عدد سنوات الخبرة في التدرȄس، و المؤهل العلمي، و الجنس،  :متغيرات تصنǻفǻةـ  1
  سǽاسي. 

  التنشئة السǽاسǽة. :متغيرات يدرس الǺاحث تحولاتها . 2 
  :الدراسةأسئلة 

  الأسئلة الآتǽة: وتتمثل في
ǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلـǽم الأساسـي مـن وجهـة نظـر ما دور المدرسة في التنشئة الس  .1

 المعلمين؟
ــǽم الأساســي مــن  .2 مــا دور المنــاهج الدراســǽة فــي التنشــئة السǽاســǽة لتلاميــذ الحلقــة الأولــى مــن التعل

  وجهة نظر المعلمين؟ 
ساســي مــن مــا دور الأنشــطة اللاصــفǽة فــي التنشــئة السǽاســǽة لتلاميــذ الحلقــة الأولــى مــن التعلــǽم الأ .3

  وجهة نظر المعلمين؟  
مــا دور المعلــم فــي التنشــئة السǽاســǽة لتلاميــذ الحلقــة الأولــى مــن التعلــǽم الأساســي مــن وجهــة نظــر  .4

 المعلمين؟  
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  فرضǻات الدراسة:

  ):0,05اختǼار فرضǽات الǼحث عند مستوȐ الدلالة ( تم
ر المدرســـة فـــي التنشـــئة لا يوجــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائǽة بـــين متوســـطي درجــات المعلمـــين فـــي دو   .1

 السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير الجنس. 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة بين متوسطي درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة   .2

  .  نتماء لحزب سǽاسيالسǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير الا
لا يوجــد فـــرق ذو دلالــة إحصـــائǽة بــين متوســـطات درجــات المعلمـــين فــي دور المدرســـة فــي التنشـــئة  .3

 السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير المؤهل العلمي.  
لا يوجــد فـــرق ذو دلالــة إحصـــائǽة بــين متوســـطات درجــات المعلمـــين فــي دور المدرســـة فــي التنشـــئة  .4

  السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة في التدرȄس. 
  :الدراسةحدود 

  :ةȂشرǺم الأساسي ومعلمالحدود الǽالحلقة الأولى من التعل. 
 ة: الحدود الزمǻأدوات  تمان Șة الواقعة بين العام الدراسي ( المدةفي الدراسة بتطبيǽ2018الزمن -

 م). 2019
  :ةǻانȜالحدود المȘم الأساسي في مدينة دمشǽمدارس الحلقة الأولى من التعل. 
  :ةǻةالحدود العلمǽة لتلاميذ  تقتصر الدراسة الحالǽاسǽعلى دراسة دور المدرسة في التنشئة الس

 لأولى من التعلǽم الأساسي من وجهة نظر المعلمين.الحلقة ا
  منهج الدراسة:

لتحديد دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة المنهج الوصفي التحليلي لتحقيȘ أهدافها  استخدمت الدراسة
ȑم الأساسي من وجهة نظر المعلمين، الذǽيهدف إلى جمع أوصاف  لتلاميذ الحلقة الأولى من التعل

اهرة موضوع الدراسة في وضعها الراهن، وإلى دراسة العلاقات التي توجد بين علمǽة دقǽقة للظ
يتناسب هذا المنهج مع  إذالظاهرات المختلفة، وȄهتم بوصفها وصفاً رقمǽاً يوضح مقدار وحجم الظاهرة، 

    ).171، 1991(حمصي، الاستǼانة طرȄقة جمع البǽانات المعتمدة في هذا الǼحث، وهي 
 :دراسةال عينة

م سحب العينة من المجتمع الأصلي ǼطرȄقة العينة المتǽسرة (العينة العرضǽة) وهي عينة مقصودة ، ت
وهي العينة التي يختارها الǼاحث من الأفراد الذين ǽسهل الوصول إليهم أو الأفراد الذين ǽقابلهم الǼاحث 

وعلǽه ǽُمȞن تراك في العينة لن يرفضوا الاشǼالصدفة والذين يبدون تعاوناً مع الǼاحث الذǽ ȑشعر Ǽانهم 
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 ومعلمة معلماً ) 458) من المجتمع الأصلي بواقع (%12.9القول: سحبت عينة بنسǼة تمثيل بلغت (

وȃلغ عدد أفراد العينة  ،(38.64%)) بنسǼة تمثيل بلغت 177( المعلمينحيث بلغ عدد أفراد العينة من 
  ، وتوزع أفراد عينة الǼحث وفȘ(61.35%)) بنسǼة تمثيل بلغت 281( المعلماتن م

  أدوات الدراسة:
 استǺانة دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي:

ǽم من التعل الأولىتعرف دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة  Ǽغǽةصُممت الاستǼانة 
الǼاحث الاستǼانة Ǽالرجوع إلى الدراسات الساǼقة ذات الصلة  وصممالأساسي من وجهة نظر المعلمين، 

)، وǼعد 2013نسǽمة ونجاة ،()، ودراسة 2005)، ودراسة (حوامد،Ȟ2002دراسة Ȟل من (شاطرȃاش،
ومترȄة مȞونة على عينة سȞǽ بتطبǽقها تصمǽم الاستǼانة قام الǼاحث ǼالتحقȘ من صدق وثǼات الاستǼانة

 ة،الاستǼانللتحقȘ من صدق وثǼات  فقȌ مخصصة الدراسة، عينةمن غير ومعلمة  اً معلم (48)من 
   .)spssتفرȄغ بǽانات أفراد العينة السȞǽومترȄة على البرنامج الإحصائي ( وتم

  إجراءات تطبيȖ الدراسة: 
  اتǼع الǼاحث الإجراءات الآتǽة:

نشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من إعداد استǼانة دور المدرسة في الت .1
 وجهة نظر المعلمين.

) معلماً 48( عينة من معلمي الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي،إجراء الدراسة الاستطلاعǽة على  .2
 .Ǽغرض التحقȘ من صدق وثǼات أداة الدراسة ومعلمة،

 من التعلǽم الأساسي في مدينة دمشȘ. اختǽار عينة الدراسة من معلمي الحلقة الأولى .3
4.  Șم الأساسيالدراسة تطبيǽخلال الفصل  على عينة الدراسة من معلمي الحلقة الأولى من التعل

 .)2018/2019الأول من العام الدراسي (
لها وفȘ وتحلي ،وتفسيرها ،النهائǽة صورتهاǼ النتائجوإخراج  ،الملائمة الإحصائǽة المعالجات إجراء .5

  ǽة:الإحصائǽة الآتالقوانين 
 المتوسطات الحسابǽة والانحرافات المعǽارȄة والنسب المئوǽة. - 
  .Internal Consistencyألفا ȞرونǼاخ معامل ثǼات  - 
 ).Person Correlationمعامل الارتǼاȋ بيرسون ( - 
rدلة سيبرمان براون: امع - 

r
1

2
 

  امل الارتǼاȋمعrحيث                   
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  .المرتǼطة دنت) للعيناتستو  -اختǼار (ت - 
 .المستقلة دنت) للعيناتستو  -اختǼار (ت - 
  تفسير نتائج الǼحث، وتقدǽم المقترحات المناسǼة في ضوء نتائج الǼحث. .6

  الدراسة:نتائج 
  تǻة:الآأظهرت الدراسة النتائج 

لمستوȐ ة المتوسȌ الحسابي قǽموجود دور للمدرسة في التنشئة السǽاسǽة بدرجة متوسطة وȃلغت  .1
 .)ȞȞ )3.60ل من وجهة نظر المعلمين دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة

دور للمناهجج الدراسǽة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم وجود دور  .2
متوسȌ درجات بنود Ǽعد دور بدرجة متوسطة، إذ بلغ  الأساسي من وجهة نظر المعلمين

 .(3.59)الدراسǽة في التنشئة السǽاسǽة  المناهج
اللاصفǽة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي وجود دور للأنشطة  .3

متوسȌ درجات بنود Ǽعد دور الأنشطة اللاصفǽة في التنشئة ، إذ بلغ من وجهة نظر المعلمين
 .(3.81)السǽاسǽة قع 

سǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي من وجهة في التنشئة الوجود دور للمعلم  .4
 .(3.42)متوسȌ درجات بنود Ǽعد دور المعلم في التنشئة السǽاسǽة ، إذ بلغ نظر المعلمين

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة  .5
 علǽم الأساسي تǼعاً لمتغير الجنس.السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من الت

فرق ذو دلالة إحصائǽة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة يوجد  .6
السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير الانتماء إلى حزب سǽاسي 

 .المنتمين إلى حزب سǽاسيلمصلحة المعلمين 
لة إحصائǽة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة لا يوجد فرق ذو دلا .7

 السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير المؤهل العلمي.
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة بين متوسطات درجات المعلمين في دور المدرسة في التنشئة   .8

من التعلǽم الأساسي تǼعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة في السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى 
 التدرȄس. 
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  الدراسة: تمقترحا

 هǽة  على إجراءالمعلمين  تنبǽمقراطي داخل الفصول الدراسǽة ومهارات السلوك الدǽمقراطǽم الدǽق
 في قضاǽا الحوار والنقاش وإنجاز المهام الجماعǽة.

 عقدǼ ات، و  الندوات اهتمام المدرسةǽإلقاء المحاضرات من قبل مختصين تزامناً مع والفعال
 المناسǼات الوطنǽة مثل عيد الشهداء وعيد الجلاء. 

  ل هادف لما لها من دور فيȞشǼ لتنفيذها Ȍǽة والتخطǽص الوقت الكافي للأنشطة اللا صفǽتخص
 التنشئة السǽاسǽة للتلاميذ.

  الحديث عنǼ ةǽة والتعر  موضوعاتأن تهتم الإذاعة المدرسǽاسǽة.سǽاسǽة سǽات وطنǽشخصǼ فȄ 
 .ةǽات الوطنǼة تزامناً مع المناسǽات وطنǽشخصǼ فȄالتعرǼ ة خاصةǽات منزلǼتكليف التلاميذ بواج 
 .مǽة في مراحل متقدمة من التعلǽاسǽإجراء دراسات مماثلة حول التنشئة الس 

  



 نتانتانتلنتلنتنتانتامناخهغخهلنتنانتانت

  

    قائمة المراجعقائمة المراجع
  

  .سة باللغة العربيةمراجع الدراأولاً ـ 
  مراجع الدراسة باللغة الأجنبية.ثانياً ـ 
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  : مراجع الدراسة Ǻاللغة العرǻȁة ـأولاً 

 .دار الفȞر العرȃيالقاهرة، ، مدخل إلى العلوم الترȁوǻة). 2007(إسماعيل، علي سعيد.  - 
 ، القاهرة، دار النشر للجامعات.التنشئة السǻاسǻة). 1997(إسماعيل، محمود حسن.  - 
 .دار النشر للجامعاترة، القاه، التنشئة السǻاسǻة). 2000(إسماعيل، حسن.  - 
دور وسائل الإعلام المحلǻة والمسموعة والمرئǻة في التنشئة ). 2010(أبو هرȃيد، نǽفين محمد.  - 

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم العلوم السǽاسǽة،السǻاسǻة للشǺاب الفلسطيني في قطاع غزة
 جامعة الأزهر، غزة.

نتماء الوطني لدȎ د التنشئة السǻاسǻة وعلاقتها Ǻالا أǺعا). 2012(أبو رǼȞة، أسامة عبد الرؤوف.  - 
، رسالة ماجستير غير منشورة، Ȟلǽة الترǽȃة، جامعة طلǺة الجامعات الفلسطينǻة Ǻمحافظات غزة

 الأزهر Ǽغزة، فلسطين.
 ، عمان، دار الشروق.علم الاجتماع السǻاسي). 1998(أبراش، إبراهǽم.  - 
دارة المدرسǻة وعلاقتها Ǻالتحصيل لتلاميذ التعلǻم أساليب الإ ).2013(الǼاكير، ليلى أحمد.  - 

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، Ȟلǽة الترǽȃة، جامعة دمشȘ."الأساسي " الحلقة الثانǻة
). واقع تحقيȘ الأهداف الترȃوǽة للتنشئة السǽاسǽة في المرحلة 2010(بوحمامة، محمد يوسف.  - 

 .33، عددمجلة العلوم الإنسانǽة، الثانوǽة في دولة الكوȄت من وجهة نظر المعلمين
، ȋ ،1مǺادئ الإحصاء الوصفي والاستدلالي: (2007)بدر، سالم عǽسى وعماد غصاب عǼابنة  - 

 عمان، دار المسيرة للنشر والتوزȄع.
 -  .ȑعبد الهاد ،ȑاسي). 2000(الجوهرǻة.، أصول علم الاجتماع السǽة الجامعǼتȞة، المȄندرȞالإس 
  .دار وائل للنشرمصر، ، الاجتماع السǻاسيعلم ) . 2005الحسن، حسن. ( - 
 ، الجزائر، المرȞز الوطني للوثائȘ الترȃوǽة.) الترǻȁة على المواطنة2006(حبيلس، مصطفى.  - 
  .تراك للنشرإيمصر، ، التنشئة السǻاسǻة والقǻم). 2004(خطاب، سمير.  - 
  .م الكتبعال ،ةالقاهر  ،المدرسةقبل  التنشئة السǻاسǻة لطفل ما). 2006(خلف، أمل.   - 
 -  .Ȑسرǽ ،فةȄة، دراسة ). 2016(دنورة، أمجد، زرǻاسǻة في التنشئة السǻدور القنوات الفضائ

، 5، عدد 38، مجلد مجلة جامعة تشرȄن للǼحوث والدراسات العلمǽة، ميدانǻة في مدينة اللاذقǻة
 .347ص

لدȐ التلاميذ،  نتماء الوطني). دور الإدارة المدرسǽة في تعزȄز الا2011(الداود، عبد الرحمن.  - 
 ورقة عمل قدمت إلى المجلس الوطني الكوȄتي Ǽقاعة المؤتمرات، الكوȄت.
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نتماء الوطني لدȐ التلاميذ، ). دور الإدارة المدرسǽة في تعزȄز الا2011(الداود، عبد الرحمن.   - 

 ورقة عمل قدمت إلى المجلس الوطني الكوȄتي Ǽقاعة المؤتمرات، الكوȄت.
، ترجمة مصطفى عبد الله أبو ، دراسة تحليلǽةالتنشئة السǻاسǻة). 1999(داوسون، رȄتشارد.  - 

 .ارȄونسقمنشورات جامعة بنغازȑ، القاسم خشǽم، 
 .ديوان المطبوعات الجامعǽة ،رالجزائ ،والتعلǻمأصول الترǻȁة ). 1983(راǼح، ترȞي.  - 
مصر، ، النامǻةالتغير الاجتماعي والتنمǻة السǻاسǻة في المجتمعات رشوان، عبد الحميد أحمد،  - 

 .المȞتب الجامعي الحديث
دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لطلǺة المرحلة الثانوǻة في دولة  ).2014 (الرشيدȑ، براك.  - 

 .105، العدد الراǼع، ص29، الكوȄت، المجلد المجلة الترȃوǽة، الكوȂت
تنمǻة مفاهǻم  دور الجامعات الأردنǻة في). 2015(الزȃون، محمد سلǽم، أيوب، حسام محمد.  - 

، 42، مجلدجتماعǽةمجلة دراسات العلوم الإنسانǽة والا، الثقافة السǻاسǻة من وجهة نظر طلبتها
 .509، ص2عدد

 .منشورات جامعة Ǽاجي مختارالجزائر، ، مؤسسات التنشئة الاجتماعǻة). 2006(زعǽمي، مراد.  - 
شة عمل للترǽȃة على المواطنة ). الحǽاة المدرسǽة، ورقة عمل قدمت إلى ور 2007(الزȃير، مهداد.  - 

 وتحقيȘ التنمǽة Ǽالمجلس الوطني الكوȄتي، الكوȄت.
 -  .Ȏة 2000(سالم، رعد حافǽاسي، دراسة اجتماعǽة وأثرها على السلوك السǽالتنشئة الاجتماع .(

 دار وائل للطǼاعة والنشر. ،سǽاسǽة تحليلǽة مقارنة، عمان
 رȄة والواقع، القاهرة، دار المعارف.، النظالسلوك السǻاسي). 1994(السيد، عزȄزة.  - 
دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الطور الثالث من ) 2002شاطر Ǽاش، أحمد. ( - 

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الجزائر، Ȟلǽة العلوم السǽاسǽة والإعلام.التعلǻم الأساسي
 ،الأساسي التعلǻم مرحلة اسǻة،السǻ التنشئة في المدرسة دور) 1990. (نور إǽمان الشامي، - 

 Ȟلǽة منشورة، غير ماجستير رسالة الخاصة، والمدارس الحȞومǽة المدرسة ين مقارنة حالة دراسة
 .القاهرة جامعة الترǽȃة،

دور المدرسة الابتدائǻة في التنشئة السǻاسǻة من منظور الترǻȁة ). 2010(الشرȄف، دينا شاكر.  - 
 ة، Ȟلǽة الترǽȃة، جامعة أم القرȐ، السعودǽة.، رسالة ماجستير منشور الإسلامǻة

 طلǺة لدȎ الذات بتوȜيد وعلاقتها السǻاسǻة التنشئة). 2013. (غادة حجازȑ، خالد، شعǼان، - 
 غزة، ،والنفسǽة الترȃوǽة للدراسات الإسلامǽة الجامعة مجلة ،رفح Ǻمحافظة الثانوǻة المدارس
 .74ص الثالث، العدد ،21 المجلد،
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، نحرافي لتلميذ المدرسة الثانوǻةالتنشئة الاجتماعǻة والسلوك الا ). 2003(عامر، مصǼاح.  - 

 .دار الأمةالجزائر، 
تجاهات ، النشأة والتطور والاعلم الاجتماع السǻاسي). 2001(محمد.  هعبد الرحمن، عبد الل - 

 ة العرǽȃة.ضالحديثة والمعاصرة، بيروت، دار النه
دور وسائل الإعلام في تكوȂن الوعي السǻاسي لدȎ ). 2009(الله المȞاǽم.  عبد الحǽȞم، عبد - 

 ، Ȟلǽة الترǽȃة، جامعة القاهرة.الشǺاب الجامعي
 ، القاهرة، دار الثقافة.أسس وضع المناهج وتنظǻمها) 1993(عبد الموجود، محمد عزت.  - 
فرȄال محمد.  عواد، أبو مصطفى، محمد العǼسي، ȞǼر، محمد نوفل، خليل، محمد عǼاس،  - 

 .المسيرة دار عمان، الأردن، ،النفس وعلم الترǽȃة في الǼحث مناهج إلى مدخل). 2007(
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    قائمة الملاحققائمة الملاحق
دور المدرسة في التنشئة السياسية استبانة ): 1الملحق رقم (

من التعليم الأساسي من وجهة نظر  ىوللتلاميذ الحلقة الأ
  المعلمين

  .قائمة بأسماء السادة محكمي أداة الدراسة): 2الملحق رقم (
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استبانة دور المدرسة في التنشئة السياسية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي من 

  نظر المعلمين
  
  

دور المدرسة في التنشئة السǻاسǻة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǻم الأساسي من وجهة استǺانة: 
  نظر المعلمين.

  عزȄزȑ المعلم /المعلمة 
  Ǽة وǼعد.................تحǽة طي

دور المدرسة في التنشئة السǽاسǽة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعلǽم ǽقوم الǼاحث بإجراء دراسة Ǽعنوان (
  الأساسي من وجهة نظر المعلمين)

) xوذلك من خلال وضع إشارة ( ،وǽأمل الǼاحث الإجاǼة عن عǼارات الاستǼانة ȞǼل دقة وموضوعǽة
ستخدم إلا لأغراض هذه ǽبر عن رأȞǽم، علماً Ǽأن ما تدلون Ǽه من معلومات لن في الخانة التي تع

                                                        .Ȍالدراسة فق  
......................(ȑارǽاخت) الاسم  

  ذȞر             أنثى                           الجنس : - 
    ر سنوات  من خمس إلى عش  من خمس سنوات  لأقالخبرة في التعلǽم:  - 

   أكثر من عشر سنوات        
  دبلوم تأهيل ترȃوȑ  جامعǽة   إجازة          معهدالمؤهل العلمي:  - 
 غير منتم منتم   الانتماء لحزب سǽاسي: - 

 
  
  
  



 

 108 

      قـائمة الملاحق            
  
  م 

  
  العǺارة                

 
بدرجة 
Ȝبيرة 
  جداً 

  
بدرجة 
  Ȝبيرة

  
بدرجة 
  متوسطة

  
بدرجة 
  ضعǻفة

  
بدرجة 
ضعǻفة 

  جداً 
دور المناهج الدراسǻة في التنشئة السǻاسǻة:المحور الأول:   

  
1  

            تهتم المناهج المدرسǽة Ǽالجانب الثقافي الوطني.

  
2  

مفهوم المواطنة لدȐ  تسهم المناهج الدراسǽة في تنمǽة
  التلاميذ.

          

  
3  

تحتوȑ المناهج الدراسǽة على مفاهǽم الدǽمقراطǽة 
  والحرȄة.

          

  
4  

تحتوȑ المناهج الدراسǽة على مفاهǽم العدل 
  والتسامح.

          

  
5  

يوجد ارتǼاȋ بين المناهج الدراسǽة وقضاǽا الدولة 
  السورȄة.

          

  
6  

اذج من الشخصǽات تحتوȑ المناهج الدراسǽة على نم
  الوطنǽة.

          

  
7  

تسهم المناهج الدراسǽة في تقدǽم القضاǽا السǽاسǽة 
  Ǽصورة مǼسطة تناسب المرحلة العمرȄة للتلاميذ.

          

  
8  

تعزز المناهج الدراسǽة الارتǼاȋ بهوǽة التلميذ الوطنǽة 
  وتشعره Ǽالفخر بها. 

          

  
9  

لوطنǽة تسهم المناهج الدراسǽة في تعزȄز الهوǽة ا
  للتلاميذ.

          

  
10  

تسهم المناهج الدراسǽة في تعزȄز مفاهǽم الامتثال 
  للتشرȄعات والقوانين الوطنǽة.
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11  
 Ȑة في غرس حب الوطن لدǽتسهم المناهج الدراس

  التلاميذ.
          

  
12  

ترȞز الناهج الدراسǽة على تعزȄز مفهوم الانتماء 
  للوطن.

  
          

  
13  

 المشارȞة مفاهǽم Ȑ التلاميذلد اسǽةالمناهج الدر  تعزز
 في المجتمع. فعال بدور والمساهمة الإيجابǽة

  
          

  
14  

تعزز المناهج الدراسǽة تمسك التلاميذ بدينهم والتزامه 
  في جمǽع سلوǽȞاتهم.

          

  
15  

تعزز المناهج الدراسǽة في التلاميذ تعظǽم المقدسات 
  والشعائر الدينǽة والدفاع عنها.

          

تسهم المناهج الدراسǽة في تعزȄز مفهوم تقدǽم   16
 Ȑالمصلحة العامة على المصلحة الخاصة لد

  التلاميذ.
          

  
17  

تسهم المناهج الدراسǽة في تنشئة التلاميذ على العمل 
  التطوعي وتشجعهم على المشارȞة فǽه.

          

تساعد المناهج الدراسǽة في نقل التراث الثقافي   18
  ميذ.للمجتمع إلى التلا

          

تسهم المناهج الدراسǽة في تعرȄف التلاميذ Ǽحقوقهم   19
 .ȑة الرأȄفي الانتخاب وحر  

          

  :دور الأنشطة اللاصفǻة في التنشئة السǻاسǻةالمحور الثاني: 
تساعد المعارض والمهرجانات المدرسǽة على     20

  تعزȄز الهوǽة الوطنǽة لدȐ التلاميذ.
          

21  Ȅسور ȑة على معرفة بلدǽةتساعد الأنشطة اللاصف 
  ǼشȞل أكبر.
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22  
تسهم الأنشطة اللاصفǽة في تعزȄز الوحدة الوطنǽة 

  بين التلاميذ.
          

تؤدȑ الفعالǽات المدرسǽة دوراً مميزاً في تنمǽة الثقافة   23
  السǽاسǽة لدȐ التلاميذ.

         
ǽة بين توثȘ الأنشطة اللاصفǽة العلاقات الوطن  24

  التلاميذ.
          

  
25  

تسهم الأنشطة المدرسǽة في تعرȄف التلاميذ Ǽحقوقهم 
  وواجǼاتهم الوطنǽة.

          
  

26  
  

تسهم الأنشطة اللاصفǽة في توثيȘ الصلة بين 
  التلاميذ ومجتمعهم المحلي.

          

  
27  

تهدف للتعرȄف  تتضمن الأنشطة اللاصفǽة أعمالاً 
  بهيئات المجتمع المدني.

          
  

28  
مȞملة لمحتوȐ  تتضمن الأنشطة اللاصفǽة أعمالاً 

  السǽاسǽة. اتعو المناهج الدراسǽة تتعلǼ Șالموض
          

  
29  

ضمن الأنشطة اللاصفǽة تتطرق الإذاعة المدرسǽة 
  سǽاسǽة. موضوعاتللحديث عن 

          
  

30  
تسهم الصحافة المدرسǽة (مجلة الحائȌ) في التعرȄف 

  بǼعض الشخصǽات الوطنǽة  
          

  
31  

تتضمن الأنشطة اللاصفǽة إلقاء محاضرات من قبل 
مع مناسǼات وطنǽة مثل: عيد  مختصين تزامناً 

  الجلاء.
          

يتم توظيف تحǽة العلم الصǼاحǽة في تنمǽة الحس   32
  الوطني لدȐ التلاميذ.

          
  دور المعلم في التنشئة السǻاسǻة: المحور الثالث: 

  
33  

تعلǽم التلاميذ مبدأ تقبل  ǽقوم المعلم بدور مهم في 
  خر.الآ
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34  
في تشجǽع التلاميذ على دوراً Ȟبيراً يؤدȑ المعلم  

  العمل التطوعي.
         

  
35  

  Ȑة لدǽمقراطǽة مفهوم الدǽعمل المعلم على تنمǽ
  التلاميذ.

  
          

            ǽعمل المعلم على تنمǽة مفهوم الحرȄة لدȐ التلاميذ.  36
  

37  
            ترسيخ قǽم التسامح لدȐ التلاميذ.ǽسهم المعلم في  

  
38  

يؤدȑ المعلم دوراً Ȟبيراً في تعلǽم التلاميذ ثقافة  
  .الحوار

          
39  

   
ǽشجع المعلم التلاميذ على المشارȞة في إحǽاء 

  المناسǼات الوطنǽة.
          

  
40  

ǽسهم المعلم في غرس الولاء للوطن في نفوس  
  .التلاميذ

          
  

41  
           في تعزȄز الهوǽة الوطنǽة لدȐ التلاميذ.ǽسهم المعلم 

    
42  

ǽقوم المعلم بدور مهم في تنمǽة اعتزاز التلاميذ  
  Ǽالرموز الوطنǽة.

          
ǽشجع المعلم التلاميذ على الالتزام Ǽالنظم والقوانين   43

  السائدة.
          

ينمي المعلم لدȐ التلاميذ مفهوم المحافظة على   44
  .الممتلكات العامة

          
45   Ȑة ثقافة العمل الجماعي لدǽسهم المعلم في تنمǽ

  التلاميذ.
          

ǽسهم المعلم في تعرȄف التلاميذ Ǽحقوقهم وواجǼاتهم   46
  تجاه مجتمعهم المحلي.

          
  



 

 112 

  )2الملحق رقم (      قـائمة الملاحق            
  الدراسة أداةمحكمي  السادة قائمة بأسماء

  المرتǺة العلمǻة  التخصص  الاسم  م
العلوم س طرائȘ تدرȄ  صف يوسفآ  .1

  أستاذ  السǽاسǽة
  أستاذ  أصول التدرȄس  جلال السناد  .2
  مساعد أستاذ  علم الاجتماع الترȃوȑ   غسان الخلف  .3
العلوم طرائȘ تدرȄس   إلهام قزح  .4

  مدرس  السǽاسǽة
5.   ȑس  منذر خورȄمدرس  أصول التدر    
  مدرس  الجغرافǽاطرائȘ تدرȄس   عصمت رمضان  .6
  إجازة في الترǽȃة  معلم صف  منى عبد الرزاق  .7
  إجازة في الترǽȃة  معلم صف  غيداء دروȃي  .8
9.  ȑة  معلم صف  بوران الصفدǽȃإجازة في التر  
  إجازة في الترǽȃة  معلم صف  منال أحمد  .10

   
  



 

 I 

Summary         
The Study Problem: 
Political formation is an important component that shapes the personality of 
the individual and influences the effectiveness of his or her society. 
Identifying political behavior within the existing social structure in the society, 
while keeping abreast of current social and political changes, in order to 
maintain what is acquired, The individual is a group of values and standards of 
behavior that is stable in the conscience of the society, ensuring its continuity 
and survival, gaining the individual's personal identity in which he expresses 
himself, and strengthening his political feelings towards his country and nation 
by unifying the feelings and attitudes of the members of society and shaping 
their political world. 
The school is also the place where the individual develops the desire to 
participate politically, through the right to vote, and his desire for political 
work, as he learns the etiquette of dialogue, the ability to listen, absorb the 
other opinion, exercise freedom of opinion and the ability to assume 
responsibility. The concepts of justice, freedom and democracy (Khalaf, 2006, 
p. 72). The school stands side by side with the family as one of the basic 
political upbringing, and at times its influence is greater than that of other 
channels, Dawson (1999, p182) pointed out that school affects children and 
adolescents during the basic years of formation from the age of 6 to the age of 
18.  Educational institutions provide the citizen with the necessary knowledge 
about the political environment, his role in it, and prepare the child with 
perceptions and practical perceptions About political institutions and relations 
and adopt a unified program of political indoctrination for the majority of 
students in society as a whole, common political values and information that 
can be disseminated and transmitted in a relatively uniform way to a large 
number of members of society,  Based on the previous role of the school in the 
process of political formation, the researcher found it useful to know the role 
of the school in the political formation of the students of the first cycle of 
basic education, whether through courses taught to students at this stage or 
classroom activities and non-classroom in school, Through the implementation 
of this study on a sample of teachers in the first cycle of basic education that 
the teacher is the cornerstone of the educational process, and this stage of 
education is one of the most important educational stages in which the 
individual personality is formed, as it is the first hierarchical rule on which to 
build the subsequent stages of Education, and represents a distinctive 
educational thought in the preparation of conscious generations produced, the 
first structure in the formation of the individual psychologically and 
knowledge, and the basis of building a modern society balanced politically 
stable, and thus identifies the researcher the problem of research in the 
question: What role of the school in the political formation of the students 



 

 II 

Summary         
of the seminar For the first of basic education from the teachers' point of 
view? 

importance of studying: the  
The importance of the study stems from the following points: 
1. The importance of the concept of political upbringing as part of the social 

upbringing of the individual from childhood to old age. 
2. The importance of the role of the school as a primary source from which 

the student derives its judgments, knowledge, inclinations, attitudes and 
values towards many emerging political issues 

3. This study is one of the first studies at the local level that dealt with the 
role of the school in political formation within the limits of the researcher's 
knowledge. 

4. It is hoped that this study will help to reveal the role of the school in the 
political upbringing of pupils of the first cycle of basic education, because 
of its role in drawing the attention of those in charge of the educational 
process in reviewing the curricula and educational activities in terms of 
their role in the political upbringing of students  .  

5. The results of this study may help educational institutions to develop 
appropriate mechanisms to root the concept of political formation in the 
various educational stages 

6. This study may be of assistance to other researchers to conduct studies on 
the role of the school in political upbringing at other stages of education 
(secondary school or universities). 

Objectives of the Study:  
The current study aimed at the following: 
1. Know the role of the school in the political formation of the students of the 
first cycle of basic education from the perspective of teachers. 
2. Know the role of the curriculum in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education from the perspective of teachers. 
3. Know the role of non-classroom activities in the political formation of 
students of the first cycle of basic education from the point of view of 
teachers. 
4. Know the role of the teacher in the political formation of the students of the 
first cycle of basic education from the perspective of teachers. 
5. Disclosure of differences between teachers on the role of the school in the 
political formation of the students of the first cycle of basic education 
depending on the gender variable. 
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6. Disclosure of differences between teachers about the role of the school in 
the political formation of the students of the first cycle of basic education 
according to the variable of scientific qualification. 
7. Disclosure of differences between teachers about the role of the school in 
the political formation of the students of the first cycle of basic education 
depending on the variable number of years of teaching experience. 
8. Disclosure of differences between teachers on the role of the school in the 
political formation of the students of the first cycle of basic education 
depending on the variable belonging to a political party. 
Variables of the Study: 
1.  Taxonomic variables: gender, academic qualification, number of years of 

teaching experience, membership of a political party. 
2.  Variables the researcher examines their transformations: political 

formation 
Questions of the Study: 
The questions of the study were the following: 
1. What is the role of the school in the political formation of the students of 

the first cycle of basic education from the perspective of teachers? 
2. What is the role of the curriculum in the political formation of the students 
of the first cycle of basic education from the perspective of teachers? 
3. What is the role of extra-curricular activities in the political formation of the 
students of the first cycle of basic education from the perspective of teachers? 
4. What is the role of the teacher in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education from the perspective of teachers? 
The Study Hypotheses: 
The hypotheses were tested at the significance level (0.05): 
1. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education depending on the gender variable. 
2. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education depending on the variable belonging to a 
political party. 
3. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
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the first cycle of basic education depending on the variable of the scientific 
qualification. 
4. There is no statistically significant difference between the averages of the 
teachers' degrees in the role of the school in the political formation of the 
students of the first cycle of basic education according to the variable number 
of years of teaching experience 
Limitations of the Study: 

Teachers of the first cycle of basic education :Human limitations 
The study tools were implemented in the time between  :ationsTemporal limit

the academic years )2018-2019.(  
Schools of the first cycle of basic education in Damascus :Spatial limitations  

Scientific limitations: The current study is limited to studying the role of the 
school in the political formation of the students of the first cycle of basic 
education from the point of view of teachers. 
The Method of the Study: 
The study used the analytical descriptive method to determine the role of the 
school in the political formation of the students of the first cycle of basic 
education from the point of view of teachers, which aims to collect accurate 
scientific descriptions of the phenomenon studied in the current situation, and 
to study the relationships that exist between different phenomena, Digitally 
indicating the amount and magnitude of the phenomenon, as this approach is 
proportional to the method of data collection adopted in this research, namely 
the questionnaire (Homsi, 1991, 171). 
The study sample: 
The number of respondents reached 458 male and female teachers from the 
first cycle of basic education, representing 12.9% of the original community. 
Tools of the Study: 
Identifying the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education: 

The questionnaire was  designed to identify the role of the school in the 
political formation of the students of the first cycle of basic education from the 
point of view of the teachers, The researcher designed the questionnaire by 
referring to the previous relevant studies such as the study of Shaatarbash, 
2002, Hawamad, 2005, Nesima and Najat  , And after the design of the 
questionnaire, the researcher verified the validity and consistency of the 
questionnaire by applying it to a sample of 48 teachers and non-study sample, 
only to verify the validity of the questionnaire 
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Results of the Study: 
   The study showed the following results:   
1. The existence of the role of the school in the formation of political medium 
and the value of the arithmetic mean of the level of the role of the school in 
the formation of political as a whole from the point of view of teachers (3.60) 
2. The role of the curriculum in the political formation of the students of the 
first cycle of basic education from the point of view of the teachers to a 
medium degree, the average grades of items after the role of the curriculum in 
political formation (3.59) 
3. The role of extracurricular activities in the political formation of the 
students of the first cycle of basic education from the point of view of 
teachers. The average score of items after the role of extra-curricular activities 
in political formation was 3.81. 
4. There is a role for the teacher in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education from the point of view of teachers, the 
average grades of items after the role of teacher in political formation (3.42). 
5. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education depending on the gender variable. 
6. There is a statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education depending on the variable belonging to a 
political party in favor of teachers "belonging to a political party. 
7. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education according to the variable of scientific 
qualification. 
8. There is no statistically significant difference between the average grades of 
teachers in the role of the school in the political formation of the students of 
the first cycle of basic education depending on the variable number of years of 
teaching experience 
Proposals of the Study: 
In the light of field results the researcher concluded with the following 
proposals: 
 Practice the values of democracy and democratic behavior skills within 

classrooms by teachers. 
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 The school is interested in conducting seminares , eventes and lecturing by 

specialists in national events 
 Allocate sufficient time to non-classroom activities and plan to implement 

them purposefully because of their role in the political upbringing of 
pupils. 

 The school radio should be interested in talking about political topics and 
introducing national political figures. 

 Assing students special homework assignments to identify national figures 
in line with national events.   

   Conduct similar studies on political education in advanced stages of 
education 
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